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Kolme kysymysta koulutussosiologian nakdkulmasta:
1) Miten on selitettavissa Suomen PISA 2000 -menestys?

2) Miksi arvovaltainen asiantuntijapuhe koulusta saattaa olla opettajalle
terveysriski?

3) Miten koulu pystyisi vastaamaan mydhdismodernin yhteiskunnan vaatimuksiin
— koulutussosiologin nakdkulma?



1. Miten on selitettavissa PISA 2000 menestys?

Simola, H., Kauko, J., Varjo, J. Kalalahti, M. & Sahlstrém, F.
2017. Dynamics in basic education politics
— understanding and explaining the Finnish case.
London: Routledge.

1) Poikkeuksellisen mydhaan ja yhtaaikaisesti tapahtunut irtaantuminen
agraariyhteiskunnasta tuotti hyvinvointivaltion, teollistumisen ja koulutuksen
laajenemisen yhta aikaa, paallekkdin = vahva koulutususko; lisdantyneet siistit

sisatyot nahtiin lisaantyneen koulutuksen ansiona.



2) Agraariyhteiskunnan perintona poikkeuksellisen voimakas talonpoikais-
tyoldinen tasa-arvon eetos (equality)

- esim. kielteinen suhtautuminen koulujen rankinglistoihin (vrt. HOn paatos 2007)

- esim. kielteinen suhtautuminen ruotsalaiseen fri skola —politiikkaan (vrt. HS 1993)

- vrt. yksildllinen tasa-arvo (equity) Holkerin “rehtoripuhe” 1987; osallistava tasa-
arvo (inclusion) inkluusio 2014



3) Omaperainen peruskoulupedagogiikka, jossa yhdistyivat opetuksen
systemaattisuus, opettajien ja oppilaiden valinen hyva suhde ja perinteinen
mutta tehokkaaksi tiedetty luokan opettaminen yhtena joukkona: "Adolf
Ehrnrooth-pedagogiikka”, edesta johtamisen pedagogiikka, jossa opettaja pitaa kylla

huolta jokaisen oppilaansa oppimisesta, mutta sailyttaa samalla tietyn valimatkan
heihin.




Brittitutkijat kuvasivat opetusta Suomen ”"Suuren aallon” kouluissa (Norris ym.
1995):

”Kokonaiset luokat seuraamassa kirjan tekstia rivi rivilta opettajan maaraamaan
tahtiin. (...) Olemme kulkeneet koulusta toiseen ja nahneet lahes identtisia
oppitunteja, opettajat olisi voinut vaikka vaihtaa keskenaan, eivatka oppilaat olisi
huomanneet mitaan eroa. (...) Emme saaneet paljoakaan nayttda ala- tai ylaasteelta

esimerkiksi oppilaskeskeisesta tai itsenaisesta opiskelusta oppiainekeskeisen
opetuksen sijaan.”

”Koulut vaikuttivat poikkeuksetta rauhallisilta ja turvallisilta paikoilta oppilaiden
tyoskennella. (...) Toiset otettiin huomioon ja omaisuutta pidettiin arvossa.
Opettajien suhde oppilaisiin kertoi useimmiten huolenpidosta ja keskinaisesta

kunnioituksesta, eika opettajilla juuri tuntunut olevan tarvetta tiukkaan kuriin tai
auktoriteettiin. (...)



”Perinteisessa formaalissa opetusmallissa, jossa koko luokkaa opetetaan yhtena
ryhmang, osa taman kaltaisista esimerkeista kertoisi epdilematta korkeatasoisesta
opetuksesta ja huomattavasta ammattitaidosta. Aivan ilmeisesti parhailla taman

tyyppisilla tunneilla (...) oppilaat nauttivat suunnattomasti ja luultavasti myds
oppivat varsin paljon.”

Perinteinen pedagogiikka ennustaa PISA-menestysta kansainvalisesti edelleenkin.

Mutta: se toimii vain niin kauan kun opettajat uskovat siihen ja oppilaat suostuvat
sithen...



4) Erinomainen mutta eriyttava erityisopetusjarjestelmaan. 6% erityisluokalla 2008
, kolmannes oppilaista oli osa-tai kokoaikaisessa erityisopetuksessa 2010, mika oli
kansainvalisessa katsannossa liikaa (YK 1989, UNESCO 1994; Europan
erityisopetusneuvosto 2008).

Opettaja saattoi sailyttaa illuusion oppilaisjoukon homogeenisuudesta aina 2014
inkluusiopolitiikkaan saakka.



Suomen PISA 2000 -menestyksen selitys

1) Vahva koulutususko
2) Vahva talonpoikais-ty6lainen tasa-arvoajattelu
3) Kurinalainen mutta valittava edesta opettamisen pedagogiikka

4) Tehokas mutta eriyttava erityisopetusjarjestelma



2. Miksi arvovaltainen asiantuntijapuhe koulusta
saattaa olla opettajalle terveysriski?



Peruskoulun mydta syntyi uusi arvovaltainen asiantuntijapuhe koulusta: toiveiden
rationalismi, joka perustui koulun dekontekstualisointiin, irroittamiseen omasta

toimintaymparistostaan.

Simola, H. 1995 Paljon vartijat. Suomalainen kansanopettaja valtiollisessa kouludiskurssissa 1860-
luvulta 1990-luvulle. Helsingin yliopisto.

Uusi peruskoulu erottautui vanhasta kansakoulusta naissa teksteissa ennen kaikkea
vksilokeskeisyyden, tavoiterationaalisuuden ja tiedeperustaisuuden suhteen.



Koulun nakeminen yksilollisena, tiedeperustaisena ja tavoiterationaalisena edellytti
koulun ja opettajan tydn dekontekstualisaatiota, irrottamista
toimintaymparistostaan.

Taytyi unohtaa koulun konteksti, yhteiskunnallinen toimintaymparisto,
rakenteelliset reunaehdot, institutionaaliset kehykset. Koulusta alettiin puhua
sellaisena kuin sen pitaisi olla eika sellaisena kuin se on.

Vain yksi poikkeus: “Suomalainen opettaja osaa tydnsa, pyrkii tekemaan oppilaan
hyvaksi voitavansa, haluaa tavallisesti kehittaa osaamistaan, mutta ei moniin
opetuksen rakenteellisiin reunaehtoihin sidoksissa olevana ole aina kovin innokas
oman opetuksensa tai koulunsa pedagogiikan muutoksen edistaja.” (Atjonen ym.

2008, 166; korostus HS.)

Atjonen, P., ym. 2008. Tavoitteista vuorovaikutukseen: Perusopetuksen pedagogiikan arviointi.
Jyvaskyla: Koulutuksen arviointineuvoston julkaisuja 30.



Mita ovat nama "rakenteelliset reunaehdot” tai “yhteiskunnalliset kehykset” tai
“institutionaaliset rajoitukset”?

1960-luvulla syntynyt koulutussosiologinen tutkimusperinne, piilo-
opetussuunnitelmatutkimus, on tehnyt nakyvaksi monia koulun arkea maarittavia
rakenteellisia tekijoita (Antikainen ym. 2013, 251-281).

Opettajille ja oppilaille nama koulun historiallis-institutionaaliset ominaisuudet
ovat kantapaan kautta ja luokkahuonetodellisuutena tuttuja, vaikka niista ei juuri
puhuta.



TAULUKKO 1. Koulunpidon yhteiskunnalliset reunaehdot (vrt. Simola 2015b, 117

Koulun arkea jasentavat ja sita
lapaisevat tekijat (Jackson
1968)
Piilo-opetussuunnitelman
vaatimukset (Broady 1986);
koulun ajan, tilan ja rituaalien
jarjestelma (Rinne 1987a)

Koulunpidon kielioppi (Tyack &
Cuban 1995)

Luokkahuonetodellisuuden
liikkeelle panevat voimat
(prime movers) , "luonnonlait”
(Simola 1995, 2015a, 2015b;
Simola ym.2017a)

Joukot

Loputon odottaminen, tyon
mielivaltainen keskeyttaminen ja
hairinta; elaman paloittelu ajallisesti
ja tiedollisesti oppituntien ja -ai-
neiden mukaan; yksin; suoriutuminen
yksil6llisesti mutta joukossa

Heterogeenisen oppilasjoukon
opettaminen

Joukkomuotoisuus,
erit. ikaluokkaperustaiset
opetusryhmat, ajan tyonjohdollinen
pirstominen, tarve kontrolloida
joukkoa lapsia ja nuoria

Palkitseminen

Alistuminen olemaan
jatkuvasti ja alinomaa
kontrolloitu ja arvioitu,
arvosteltu ja vertailtu;
arvovaltaista palauteeen

saaminen omien suoritustensa

laadusta ja maarasta seka
omasta paikasta
oppilastovereidensa joukossa

Oppilaiden lajittelu koulutusta
ja tulevaa elamaa varten

Valikointivelvollisuus,
erit. oppilaiden asettaminen
paremmuusjarjestykseen
jatko-opintoja ja elamaa
varten

Valta

Sopeutuminen ehdottomiin
valtasuhteisiin; mukautuminen koulun

rutiineihin ja saantoihin; ulkoaohjautu-

vuuden ja riippuvuusorientaation
hyvaksyminen

Oppilaiden kayttaytymisen valvonta

Pakollisuus,
oppivelvollisuus, "oppioikeus”;
tietynikaisten lasten ja nuorten

velvollisuus osallistua
koulumuotoiseen opetukseen
oppivelvollisuuden ajaksi ja opettajan
velvollisuus hyvaksya roolinsa ”paljon
vartijana”



Koulu on joukkomuotoinen, valikointivelvollinen ja pakollinen laitos. Nama
kouluelaman liikkeelle panevat voimat (prime movers) tahdittavat ja maarittelevat
keskeisesti koulun arkea (ks. Simola 1995; 2015, 114-120; 2020, 117; 2023).

Joukkomuotoisuudesta seuraa, ettei opetus koulussa voi olla koskaan taydellisen
vksildllista.

Valikointivelvollisuus puolestaan vaatii koulua luokittelemaan oppilaat heidan
tulevaa koulutusuraansa ja elamaansa varten.

Koulun pakollisuus merkitsee sita, etta osa oppilaista tulee kouluun
vastentahtoisesti. Vrt. koulukiusaamisen erityinen julmuus.



Miksi piilo-ops / koulun yhteiskunnalliset reunaehdot ovat jadaneet piiloon,
puhumattomuuden verhon taakse?

Yhteiskunnalliset reunaehdot nahdaan usein (myos koulutussosiologien piirissa) vain
kielteisena, ahdistavana ja masentaviana.

Yhteiskunnalliset reunaehdot eivat kuitenkaan pelkastaan rajoita vaan myds
mahdollistavat ja jopa velvoittavat tietynlaista koulussa tapahtuvaa toimintaa.

Jos ne otetaan vakavasti, voidaan pohtia sita, mihin koulun ja opettajien kannattaa
keskittaa pyrkimyksensa. Mika on opettajan tyossa sellaista, jonka nama
luokkahuonetodellisuuden lainalaisuudet tekevat mahdolliseksi ja mita ne
suorastaan vaativat?

Simola, H., et al (2021) Koulua pitaa kehittaa kouluna eika muotivirtausten mukaan. Kanava 49 (5),
17-23.
Simola, H. (2023) Pisan opetukset. Kanava 51(2), 6-12. Ks. myo6s



Peruskoulun kolmen ensimmaisenkin vuosikymmenen realismi pelasti pahimmalta.

POPS 1970: oppilaiden yksilllisyyden taysimaardainen huomioiminen ei ollut
mahdollista, silla se olisi vaatinut yksityisopetukseen siirtymista.

Painopiste oli sosiaalisessa tasa-arvossa, ja se oli mahdollista my6s
joukkomuotoisessa oppivelvollisuuskoulussa.



Dekontekstualisaation ja markkinataloudellistumisen myrkyllinen yhdistelma

2010-luvulta lahtien: meilla on kylla ollut erinomainen koulu, mutta se on “jaanyt
jalkeen” muun yhteiskunnan kehityksesta.

Eduskunnan tulevaisuusvaliokunta kuin SITRA ja Kunnallisalan kehittimissdatio
esittavat, etta koulun tulee “avautua maailmalle” ja “seurata aikaansa”
hyddyntamalla tydelaman uusia toimintatapoja seka teknologisia innovaatioita.
Koulu on uudistettava perustuksia myoten, jossa “vain taivas on rajan”. Keinoiksi
tarjotaan erityisesti digitalisaation tiikerinloikkaa, joustavia oppimistiloja ja
vhteistyota tydelaman kanssa.

Uusi oppiminen (Eduskunnan tulevaisuusvaliokunta, 2013); Maa, jossa kaikki rakastavat oppimista
(Sitra 2015); Pulpetista tablettiin — suomalainen koulu edelldakavijaksi maailman muutoksessa
(Lipponen & Ronnholm, Kaks — Kunnallisalan kehittamissaatio, 2016)



Yksilollisyys: Naennadisen paradoksaalisesti lasten ja nuorten yksildllisyyskin tarvitsee
oppivelvollisuuskoulussa toteutuakseen yhteisollisyytta ja opettajaa.

"Mita enemman koulut soveltavat yksilollistamisohjelmia, sita vaikeammaksi
opettajalle tulee tarjota vaadittuja oppimismahdollisuuksia millekaan
oppilasryhmalle.” (International Encyclopedia of Curriculum, Bolvin 1991)

Koulun digitalisaatio [ahtee enemman Microsoft’in yms. edubusiness’in intresseista
kuin koulun erityispiirteista ja —tarpeista; vrt. oppimisanalytiikka (Learning Analytics,
Educational Data Mining, Academic Analytics) ja opetusviinde (Edutainment).

Avoimet oppimisymparistdt perustuivat enemman yleiseen rakennusteolliseen
tietamykseen, saastdpyrkimyksiin ja nayttavyyteen kuin toimivuuteen
koulutodellisuudessa.

Inkluusio nayttaytyi hyvana aatteellisena pyrkimyksena vastata kansainvalisiin
normeihin ilman etta koulujen ja opettajien mahdollisuuksia toteuttamiseen olisi
lankaan pohdittu. Vrt. Inkluusio-seminaari Jyvaskylassa 2022.



Toimintaympadristdstaan irrotetun koulupuheen vaikutukset opettajiin

On tutkimusnayttoa siita, etta opettajilla on tendenssi nahda oma ammatillinen

identiteettinsa kulloinkin kdaynnissa olevan koulunuudistuksen termein, vaikka he
suhtautuisivatkin itse uudistukseen kyynisesti.

Taustalla jokaisen ammattikunnan (varsinkin "profession”) pyrky ylospain ja halu
idealisoida itseaan. Mahdollisuus nousta opettajanuralla ulos ja ylds koulun arjesta:
koulutukseen, tydryhmiin, projekteihin, konsultiksi, kouluvirastoon,

Opetushallitukseen tai tutkijaksi on mahdollista vain omaksumalla arvovaltainen
asiantuntijapuhetapa.



Koulun yhteiskunnallisten reunaehtojen unohtaminen uhkaa polttaa loppuun tai

kyynistaa erityisesti parhaat opettajat. Jopa kaikkein innokkaimmatkin
koulunuudistajat ovat huomanneet taman vaaran:

”Koulutuksen nykyinen korkea profiili on kaksi-terainen miekka. Toisaalta
vhteiskunnan ja hallintohenkildstén entista suuremmat odotukset voivat luoda
voimakasta kiinnostusta ja halua omistautua tyolle. Toisaalta suuret toiveet ilman
toteuttamisideoita ja -kykya merkitsevat taydellista tilausta loppuunpalamiselle.

Kehittamisprojekteissa tydskentely merkitsee puolestaan jatkuvaa vaatimusten
lisaantymista.”

Fullan, Michael (1994) Muutosvoimat. Koulunuudistuksen perusteiden pohdintaa. Helsinki:
Painatuskeskus, s. 90.



Tilanne kouluissa tuo pahimmillaan mieleen brittitutkija Gregory Batesonin (1972)
kuuluisan kaksoissidoksen kasitteen, jolla han aikanaan luonnehti skitsofrenian
syntyehtoja: ihminen kohtaa niin ristiriitaisia, toisensa kieltavia ja eri tasoilla

ilmaistuja viesteja, ettei kykene vastaamaan niihin tai kasittelemaan niita, vaan
sairastuu (vrt. LeCompte & Dworkin 1991).



Suomalainen erikoisuus: taydellisesti hajakeskitetty peruskoulun hallinto

1990-luvun laman vauhdittamana desentralisaation ja deregulaation huumassa
Suomen kouluhallinto muuttui 1990-|luvulla yhdesta Euroopan

keskusjohdetuimmista yhdeksi kaikkein hajautetuimmaksi. Suomalaista peruskoulua
ei oikeastaan valvo kukaan.

Eras Opetushallituksen johtava viranhaltija kertoi turhautumisestaan
tutkimushaastattelussa vuonna 2007 (Simola et al. 2009):

"Ongelma on se, etta kun tulee esille naita parantamisen paikkoja, niin meilla ei ole
instrumentteja, joilla me varmistetaan jatkotoimenpiteet ja seurataan, ettda myoskin
ne jatkotoimenpiteet johtavat johonkin. Tama on se ongelma. Ei meilla ole mitaan
toimivaltaa puuttua mihinkaan. (...) meilta puuttuu lainsaadanto siita, meilta puuttuu
mekanismit, meilta puuttuu kaikki. (...) tahan kiteytyy tama meidan suurin heikkous”.



1990-luvun “norminpurkutalkoiden” jalkeen:

“Opetussuunnitelma on normiasiakirja” (OKMn ylijohtaja Eeva-Riitta Pirhonen
16.1.2024)

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994: 111 sivua
Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 2004: 305 sivua
Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 2016: 470 sivua

Helsingin kaupungin suomenkielisen perusopetuksen opetussuunnitelma 2016:
3 348 sivua (liitteineen 3 719 sivua)



Miksi arvovaltainen asiantuntijapuhe koulusta
saattaa olla opettajalle terveysriski?

1. Jos halutaan nahda koulu yksilokeskeisena, tiedeperustaisena ja
tavoiterationaalisena, on suljettava pois koulun yhteiskunnalliset reunaehdot
(dekontekstualisaatio).

2. Tama johtaa puhumaan koulusta sellaisena, kun sen pitdisi olla,
eika sellaisena, kun se on (toiveiden rationalismi, Rationalism of Hopes).

3. Jos opettaja sisaistaa tallaisen puhe- ja ajattelutavan koulusta,
on vaarana, etta han yrittda mahdotonta ja menettdaa mahdollisen.



3) Miten koulu pystyisi vastaamaan
myodhadismodernin yhteiskunnan vaatimuksiin —
koulutussosiologin nakékulmasta?



1) Neorealistisen koulupolitiikkaan
On otettava vakavasti koulun institutionaaliset reunaehdot eli kysyttava miten

globalisaatioon, digitalisaatioon, ilmastonmuutokseen, sosiaaliseen eritytymiseen ja

indivisualisoitumiseen vastataan oppivelvollisuuskoulussa, joka on pakollinen,
joukkomuotoinen ja valikointivelvollinen laitos. Taman pitaa olla realististen

utopioiden ja koulun uudistamisen lahtdkohta.



2) Pakollisuus: Voimallinen tieto ja taito

Michael Young kirjoitti 1970-luvulla “uuden koulutussosiologian perusteoksen”,
mutta testamentinomaisessa kirjassaan Bringing Knowledge Back In (2007) han
toteaa, ettd vanhemmat ovat aina nahneet koulun tiedollisen tehtavan ytimen: sen
tehtava on opettaa asioita, joita kotona ei opeteta, asioita, jotka auttavat pelkan
havainnon yli. Kyse on siis vaikutusvaltaisen tiedon (powerful knowedge)
opettamisesta.

Young, Michael F. D. (2008) Bringing Knowledge Back In. From Social Constructivism to Social
Realism in the Sociology of Education. Lontoo: Routledge.



3) Joukkomuotoisuus: Turvallinen ja kasvattava yhteiso

Joukkomuotoisuuden kaantdépuolena on oppivelvollisuuskoulun tarjoama
ainutlaatuinen mahdollisuus koko ikaluokan kattavaan yhteisollisyyteen. Erilaisissa
sosiaalisissa, taloudellisissa ja kulttuurisissa ymparistdissa elavien vanhempien

lapset ja nuoret kohtaavat yhteisessa koulussa tavalla, johon mikdaan muu
vhteiskuntamme instituutio ei pysty.



Koulu voi tarjota oppilailleen rauhallisen ja turvallisen kokoontumispaikan kiivas-
rytmisessa maailmassa, jota pirstovat voimakkaammat, vetovoimaisemmat ja
lukuisammat kilpailevat arsykkeet.

Koulussa lapset ja nuoret voivat luotettavan aikuisen johdolla yhdessa vertaistensa
kanssa syventya parhaaseen mahdolliseen tiedeperustaiseen tietoon, siita
keskustelemiseen, sekd monipuoliseen taiteeseen ja kasitydhon, jotta voivat
rakentaa naista oman yksilollisen maailmankuvansa.

Ndennadisen paradoksaalisesti lasten ja nuorten yksil6llisyys tarvitsee
oppivelvollisuuskoulussa toteutuakseen yhteisollisyytta ja opettajaa.



Yhteisella koululla on valtava sosiaalinen tehtava. Nykyaikainen lansimainen
koululaitos luotiin 1800-luvun alussa yhdistamaan hajanaisia kansakuntia, joista ol
muodostumassa kansallisvaltioita. Kansakunnat muodostuivat kirjaimellisesti eri
aikaa elavista, eri kielta puhuvista ja eri uskontoja tunnustavista ihmisista. Yhteisen
koulun integroiva funktio on tulossa yha tarkeammaksi, kun ihmiset ovat yhtaalta

globaalin massamedian yhtenaistamia, mutta yksiloina yha vapaampia omien
mieltymystensa mukaisiin valintoihin.



4) Valikointivelvollisuus: Mahdollisimman vahan arvostelual

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet julisti vuonna 1985, etta “ikaluokan
pieneneminen ja keskiasteen jatkokoulutuspaikkojen lisaantyminen” tekevat
mahdolliseksi sen, etta "valikoivasta oppilasvalinnasta voidaan siirtya nykyista
enemman ohjaavaan menettelyyn", eika “peruskoulu toimi endaa nykyisessa
laajuudessa jatkokoulutukseen valikoivana laitoksena."

On tutkimusnayttoa siita, etta vahentynyt valikointitehtavan painottaminen 1980-
luvulla sai monet opettajat kehittamaan arviointia oppimista, oppilasta ja hanen
vanhempiaan palvelevaan suuntaan. Sanallisen arvioinnin ja yhteisten
arviointikeskustelujen idut syntyivat silloin.



5) Opettajuus: Vaatiminen, kunnioittaminen ja valittaminen

Vaativa, valittava ja kunnioittava eetos koko koulussa.

Rutter, M., Maughan, B., Mortimore, P., & Quston, J. (1979). Fifteen thousand hours: Secondary
schools and their effects on children. London: Open Books.

”Ja se et nailta lapsilta ei valttamatta odoteta paljoa, mut kyl me odotetaan. Kyl me
nahdaan se potentiaali monissa. — mun mielesta meidan pitaa vaatia se mita kaikki
koulut vaatii. Elikka me ei voida lahtee siita ettd, kun naa nyt on niin haastavia niin
me ei vaadita tata ja tata asiaa vaan, —-meidan pitaa vetaa odotuksista huolimatta
naa lapset sille tasolle et ne paasee itse paattaa siita miten ne jatkaa sit jossain
vaiheessa, et ei me paateta niiden puolest et sa oot tosi paska, ei sust mitaan tuu.”

Simola et al (2015) Hyvin toimivan lahikoulun salaisuus. Jussi Kulonpalo (toim.) Tydkaluja
metropolialueen kehittamiseen. Kaupunkitutkimus ja metropolipolitiikka -ohjelma 2010-2015.
Helsingin kaupunki. Ss. 115-123, s. 121)



6) Koulu: Syventymisen koulu

Sakari Saukkonen esitti artikkelissaa 1999 kolme vaihtoehtoista koulumallia
myodhadismodernille yhteiskunnallemme.

Saukkonen, S. (1999). Myohaismodernin uusvanha koulu. Kasvatus, 30(2), 185-188.

1. Perinteisessa koulussa opettaja opettaa edesta, oppilaat istuvat riveissa,
nostelevat kasiaan ja teroittavat kyniaan. Tallaista ainakin vanhemmille kansalaisille
liilankin tuttua koulua kutsuttiin artkkelissa piiloopetussuunnitelman kouluksi.



2. Toisen, muodikkaan yrityksen pois perinteisesta koulusta nimettiin imitaation
kouluksi. Tallaisessa koulussa pyritaan eroon kateederiopetuksesta, opetusta
vksilollistetaan, vuorovaikutussuhteita tasavertaistetaan ja opetuksen lahtékohdaksi
otetaan koulua ymparoiva yhteisd, sen kulttuuri seka oppilaiden arkimaailma ja
arkikokemukset. Tama johtaa kuitenkin helposti tarkeiksi katsottujen ilmididen
imitoimiseen. Koulu ei nimittain toimintaymparisténa hevin taivu joustavien,
vllatyksellisten ja spontaanien toimintamuotojen tydstamiseen. Koulun tietokoneet
ovat aina vanhentuneita, jadkiekkoa ei pelata oikeilla varusteilla, eika musiikkiakaan
voi soittaa riittavan kovaa.



3. Kolmatta koulumallia Saukkonen kutsuu inspiraation kouluksi, jonka
lahtdkohtana on ihmisyyteen syventyminen eli ihmisen sisaisen maailman
ensisijaisuuden huomioon ottaminen. Keskeista tallaisessa koulussa on
hiljentyminen, keskittyminen ja ponnisteleminen, ja niista tehdaan siella nakyvia ja
julkilausuttuja tavoitteita.

Tallaisesta harvempiin mutta keskeisiin kysymyksiin keskittyvasta, hitaasti mutta
syvemmalle pyrkivasta, pidempaan mutta monipuolisemmin asioihin perehtyvasta
koulusta olemme kayttaneet hiukan vaatimattomampaa nimea syventymisen koulu.



Tulevaisuuden yhteiskunnan ja tyoelaman vaatimuksista ollaan varsin yksimielisia:
listaan kuuluvat muun muassa luovuus, kriittinen ajattelu, esiintymistaidot,
kulttuurinen osaaminen, empatia, oppimaan oppiminen, kyky ymmartaa
merkityksia, ratkoa ongelmia, arvioida tiedon ja prosessien laatua kriittisesti. Ol
lista millainen tahansa, syventymisen koulu, jossa lapset ja nuoret hiljentyvat ja
keskittyvat opiskelemaan elaman ihmeita luotettavan aikuisen johdolla ja
vhdessa vertaistensa kanssa, toteuttaa nuo tulevaisuuden vaatimukset varmasti
paremmin kuin yha nopeammin vaihtuvia muotivirtauksia seuraileva imitaation
koulu.

On selvaa, etta koulua tulee rohkeasti ja ennakkoluulottomasti uudistaa, eika
kenellakaan ole tassakaan asiassa viisasten kivea. On kuitenkin vakavasti kysyttava,
onko oppivelvollisuuskoulussa kokeiltava sita mikd on muodikasta ja
mediaseksikasta, varsinkin jos tutkimuksellinen ja kokemuksellinen nayttd on
vaatimatonta. Vaarana on, etta jos koulu yrittdéa mahdotonta, se menettaa sen,
mika sille olisi mahdollista.



3. Miten koulu pystyisi vastaamaan
myodhadismodernin yhteiskunnan vaatimuksiin —
koulutussosiologin nakékulma?

1) Neorealistisen koulupolitiikkaan
2) Voimallinen tieto ja taito paamaaraksi
3) Turvalliseen ja kasvattavaan kouluyhteis66n
4) Mahdollisimman vahan oppilasarvostelua
5) Vaatiminen, kunnioittaminen ja valittaminen opettajuuden ytimeksi

6) Syventymisen kouluun
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Diskurssi on seisomaan nousten pidetty puhe, joka vaatii yleisolta hiljentymista
kuuntelemaan.

Arvovaltaisena kielenkayttona se rakentaa kasitystamme sosiaalisesta
todellisuudesta, jonka traaginen ominaisuus on se, etta todellisuus on aarettomasti

monimutkaisempi kuin kykymme sanallista sita. Olemme siis diskurssien vankeja.

Diskurssi ohjaa puhettamme, ajatteluamme ja myos toimintaamme.

Poissa sanoista, poissa mielesta.

Simola, H. (2015) Koulutusihmeen paradoksit. Esseitd suomalaisesta koulutuspolitiikasta.
Tampere: Vastapaino



Miksi arvovaltainen asiantuntijapuhe koulusta saattaa
olla opettajalle terveysriski?

1. Jos halutaan nahda koulun yksilokeskeisena, tiedeperustaisena ja
tavoiterationaalisena, on suljettava pois koulunyhteiskunnalliset reunaehdot.

2. Tama johtaa puhumaan koulusta sellaisena, kun sen pitaisi olla,
eika sellaisena, kun se on.

3. Jos opettaja omaksuu tallaisen puhe- ja ajattelutavan koulusta,
on vaarana etta han yrittdaa mahdotonta.

4. Opettajien puhe koulusta on asiantuntijapuheen rinnalla helppo kuulla
esiteoreettisena ja kasitteellisesti kehittymattémana arjen valituksena,
joka on aina aliresurssoitua ja hankalaa, masentavaa ja tyolasta
— niinkuin itse elamakin on...



Yksilollisyys: Naennadisen paradoksaalisesti lasten ja nuorten yksildllisyyskin tarvitsee
oppivelvollisuuskoulussa toteutuakseen yhteisollisyytta ja opettajaa.

"Mita enemman koulut soveltavat yksilollistamisohjelmia, sita vaikeammaksi
opettajalle tulee tarjota vaadittuja oppimismahdollisuuksia millekaan
oppilasryhmalle.” (International Encyclopedia of Curriculum, Bolvin 1991)

Koulun digitalisaatio [ahtee enemman Microsoft’in yms. edubusiness’in intresseista
kuin koulun erityispiirteista ja —tarpeista; vrt. oppimisanalytiikka (Learning Analytics,
Educational Data Mining, Academic Analytics) ja opetusviinde (Edutainment).

Avoimet oppimisymparistdt perustuivat enemman yleiseen rakennusteolliseen
tietamykseen, saastdpyrkimyksiin ja nayttavyyteen kuin toimivuuteen
koulutodellisuudessa.

Inkluusio nayttaytyi hyvana aatteellisena pyrkimyksena vastata kansainvalisiin
normeihin ilman etta koulujen ja opettajien mahdollisuuksia toteuttamiseen olisi
lankaan pohdittu.



Toimintaympadristdstaan irrotetun koulupuheen vaikutukset opettajiin

Donald Broady kirjoittaa Piilo-opetussuunnitelma-kirjansa avauksessa: “Opettajien
ammattitauti on yksildllistaa ja psykologisoida, toisin sanoen etsia ongelmien syita
lahinna omasta (tai oppilaiden ja rehtorin) persoonallisuudesta, olla nakematta
tekijoita, jotka maaraavat ja rajoittavat opettajien (ja oppilaiden)
toimintamahdollisuuksia.” "Det ar inte alltid lararnas fel”. (Broady 1986, 9.)



*Voidaan puhua jopa koulutodellisuuteen kohdistuvasta muistinmenetyksests,
amnesiasta. Se alkaa, kun opettaja sulkee lopullisesti luokkahuoneen oven takanaan
ja siirtyy téihin kouluvirastoon, Opetushallitukseen, yliopistoon tai jopa rehtoriksi
ilman opetusvelvollisuutta. Vrt. Alfred North Whitehead’in (1861-1947) ajatus
"kadotetun kaytannon virhepaatelmasta” (fallacy of misplaced concreteness).

Whitehead, A. N. 1925/1967. Science and the modern world. Lowell Lectures, 1925. New York, NY:
Free Press

Simola et al (2015) Hyvin toimivan lahikoulun salaisuus. Jussi Kulonpalo (toim.) Tydkaluja
metropolialueen kehittamiseen. Kaupunkitutkimus ja metropolipolitiikka -ohjelma 2010-2015.
Helsinki: Helsingin kaupunki. Ss. 115-123



*Voidaan puhua jopa koulutodellisuuteen kohdistuvasta muistinmenetyksests,
amnesiasta. Se alkaa, kun opettaja sulkee lopullisesti luokkahuoneen oven takanaan
ja siirtyy téihin kouluvirastoon, Opetushallitukseen, yliopistoon tai jopa rehtoriksi
ilman opetusvelvollisuutta. Vrt. Alfred North Whitehead’in (1861-1947) ajatus
"kadotetun kaytannon virhepaatelmasta” (fallacy of misplaced concreteness).

Whitehead, A. N. 1925/1967. Science and the modern world. Lowell Lectures, 1925. New York, NY:
Free Press

Simola et al (2015) Hyvin toimivan lahikoulun salaisuus. Jussi Kulonpalo (toim.) Tydkaluja
metropolialueen kehittamiseen. Kaupunkitutkimus ja metropolipolitiikka -ohjelma 2010-2015.
Helsinki: Helsingin kaupunki. Ss. 115-123



*Viime vuosina kasvatustieteen piirissa on oltu kuitenkin jossain maarin
kiinnostuneita dekontekstualisaatiosta, koulun toimintaymparistén sivuuttamisesta
ja siita vaikenemisesta

Kasvatus 4/2021 Dekontekstualisaatio kasvatustieteessd —teemanumero, jonka kaksi
artikkelia palkittiin vuoden parhaina kasvatustieteellisina tiedeartikkeleina

Simola, H. (2021) Dekontekstualisaation lyhyt historia. Kasvatus 52 (4), 378-385.

Vaisanen, A-M. & Lanas, M. (2021) Dekontekstualisaatio kiusaamiskirjallisuudessa. Kasvatus 52
(4), 438—-449

Puustinen, M., Santti, J. & Simola, H. 2022. Five decades of persistent decontextualisation of
academic teacher education in Finland. International Journal of Educational Research 116, 1-10.



*Miksi toimintaymparistdsta irrotettu koulupuhe on niin suosittua?

Ruotsalainen koulutussosiologi Ulf P. Lundgren (1991, 48-50) kaytti metaforaa
alueen kartoittamisesta (mapping the territory). Opettamisen, oppimisen ja koulun
uudistamisen kartta jaa alkeelliseksi, jos siita puuttuvat keskeiset sosiaaliset,
institutionaaliset ja kulttuuriset tekijat. Helppokulkuiset maastot tunnetaan ja
muistetaan, mutta suot, maet ja rotkot puuttuvat ja unohtuvat.

Lundgrenin (1991, 48—49) mukaan yksilollisyyden korostaminen johti myos uuteen
roolijakoon koulun uudistamisessa. Kun viela 1950-luvulla puhuttiin opettajista
koulun uudistajina (esim. KM 1952, 54), innovaattorin rooli siirtyy 1960-luvun
lopulta [ahtien koulutuspoliitikoille, -virkamiehille ja -tutkijoille.
Toimintaymparistosta irrotettu puhetapa tekee helpoksi kouluinnovaatioiden
tuottamisen paperilla. Ilman teoriaa tai edes kokemusta opettamisen kontekstista
ei tarvitse miettia, miten koulutusjarjestelma ja kouluinstituutio luovat
edellytyksia ja rajoituksia yksittaisille oppijoille ja opettajille taikka miten noita
reunaehtoja voitaisiin muuttaa.



*Arvovaltaisessa puhetavassa opettajista tuli uudistuksen esteita ja ongelmia
(Simola 20153, 9, 119-120; 2015b, 257). Samalla luotiin edellytykset vastuun
siirrolle (shifting the blame down the line). Kun hienot ja vakuuttavat uudistukset
epaonnistuivat, paattajien oli helppoa antaa ymmartaa, etta epaonnistuminen johtui
hierarkian alimmaisten eli koulujen ja niiden opettajiston kyvyttdomyydesta (ks. esim.
Dale 1999; Smyth 1995; Whitty, Power & Halpin 1998)



