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Koulun odotetaan ratkaisevan ongelmia, joiden 

syynä on pikemminkin oppilaiden sosioekonomi-

nen tausta. Tutkimusten mukaan äidin koulutus-

taustalla on vaikutusta lasten koulumenestyk-

seen. Nykyään oppilaiden väliset tasoerot ovat 

varsin suuria. Koulutetut vanhemmat kykenevät 

tukemaan lastensa koulunkäyntiä aivan toisella 

tavalla kuin vähemmän koulutetut. Lisäksi koulu-

tetut vanhemmat osaavat vaatia koululta tukea. 

Vaatimukset menevät kuitenkin toisinaan liialli-

suuksiin. Opettajalla on rajoitetut mahdollisuu-

det tukea luokassa erilaisia oppijoita. Kaikkien 

odotuksia ei voi täyttää, vaikka parhaansa tekisi. 

Inkluusion ajatus on sinänsä kaunis, mutta 

käytännössä se ei toteudu, sillä se vaatisi huo-

mattavasti enemmän resursseja kuin nykyään 

on. Lisäksi luokissa on vielä oppilaita, joilla on 

käyttäytymisongelmia ja joiden paikka ei ole 

välttämättä tavallisessa luokassa. Jos rahaa ha-

luttaisiin käyttää enemmän, inkluusion tavoite 

olisi mahdollista toteuttaa. Tällöin käytöson-

gelmaiset saisivat tarvitsemaansa apua, mutta 

myös koulushoppailu vähenisi, sillä siihen ei enää 

olisi tarvetta. Kaikissa kouluissa oppilas saisi riit-

tävät edellytykset menestymiseen ja olisimme 

takaisin tasavertaisuuden tiellä. 

Odotukset opettajia kohtaan ovat välillä 

aivan rajattomia, sillä opettajat eivät ole kaikki-

en alojen asiantuntijoita. Kun kouluissa on liian 

vähän psykologeja (joita ei muuten saada lisää 

kouluihin, siitä yksinkertaisesta syystä, ettei hei-

tä ole), tulee opettajien tarvittaessa taipua sii-

henkin. Kohtuutonta, eikö olekin. 

Tällä hetkellä yleissivistävässä koulutuk

sessa korjataan etäopetuksen aiheuttamaa op-

pimisvajetta. Nyt on opittu käytännössä se, että 

digiloikka ei korvaa koulua, koska koululla on 

muitakin funktioita kuin opetus. Etäopetuksen 

aikana oppilaat muun muassa kaipasivat ka-

vereitaan ja tunsivat itsensä yksinäisiksi. Kou-

lu merkitsee myös säännöllisyyttä oppilaiden 

elämässä. On oppitunnit, välitunnit ja ruokailu. 

Kouluissa voi nykyään jopa harrastaa. Oppimis-

vaje onkin paljolti rutiinien vajetta, jota nyt siis 

paikkaillaan.  

Yhä useammin koulua koskevat päätökset 

ovat poliittisia, eikä niiden pohjana ole tutkimus-

ta vaan poliittinen ideologia. Opetussuunnitel-

miin ujutetaan milloin yrittäjyyttä, tunnetaitoja 

tai ilmiöoppimista. En ollenkaan kiistä, etteikö 

näistä olisi myös hyötyä, mutta näiden käytän-

töön soveltaminen ei ole aina helppoa. 

Nykyään nuorison on tiedettävä jo lukioon 

mennessään, millaisia ainevalintoja tulee tehdä. 

Korkeakouluvalinnat painottavat matematiik-

kaa ja muita luonnontieteitä, mikä kannustaa va-

Koululta ja opettajilta odotetaan yhä enemmän. 

Koulun pitäisi ratkaista yhteiskunnallisia ongelmia, kuten 

syrjäytymistä. Tähän pyritään esimerkiksi toisen asteen 

oppivelvollisuudella. Ratkaisu on kallis, mutta muutaman 

vuoden kuluttua näemme, kannattiko se. 
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litsemaan niitä. Lukion pitäisi olla yleissivistävä, 

mutta humanistisista aineista saa paljon vähem-

män pisteitä. Jo pitkään on puhuttu elinikäisestä 

oppimisesta ja siitä, kuinka nykyiset nuoret jou-

tuvat elämänsä aikana toimimaan useissa am-

mateissa ja kouluttautumaan uudelleen. Jos näin 

on, mikä kiire silloin on valita elämänura aikaisin? 

Uusiksi menee kuitenkin. Ja silloin kantava pohja 

on ennen kaikkea yleissivistyksessä. 

Korkeakoulujen opiskelijavalinnat aiheut-

tavat stressiä opiskelijoille, varsinkin niille, jotka 

eivät ole hyviä luonnontieteissä. Lisäksi monet 

vanhemmat haluavat lapsensa korkeakouluihin, 

mikä sinänsä on ihan ymmärrettävää. Mutta 

entä, jos kyseessä on akateemisesti koulutettu-

jen ja menestyneiden vanhempien aivan keskin-

kertainen lapsi, jolle oikea jatko-opintoväylä ei 

välttämättä ole yliopisto? Tällöin odotusten välil-

lä on suuri ristiriita, siitä huolimatta, että lapsi si-

joittuu todennäköisesti ihan hyvin yhteiskuntaan 

ja ehkäpä hänellä on lahjoja vaikkapa yrittäjäksi.  

Toiseen asteen opiskelijat tuntevat riittä-

mättömyyttä ja ahdistuvat siitä. Yhä useampi 

opiskelija kamppailee mielenterveysongelmi-

en kanssa. Onkin syytä pohtia, miten saataisiin 

nuorisolle tarvittavaa resilienssiä elämää varten. 

Ihan kaikkiin odotuksiin kaikki eivät voi vastata, 

mutta ovatko omat odotukset realistisia? Monet 

vanhemmat pyrkimät tasoittamaan aivan liian 

paljon lastensa tietä. Sen seurauksena nuoret 

eivät kestä pettymyksiä. Curling on kiinnostava 

urheilulaji, mutta kasvatusstrategiana se ei vain 

toimi. Miten saada nuoriso uskomaan, että elä-

mä kantaa, mutta se vaatii työtä? Kaikki odotuk-

set eivät toteudu. 

Sitä kutsutaan elämäksi.

M a r j o  M e l a

o P e t t a a  h i s t o r i a a ,  y h t e i s k u n t a - o P P i a , 

ä i d i n k i e l t ä  j a  k i r j a ll  s u u t t a ,  s u o m e a  t o i s e n a 

k i e l e n ä  j a  v i r o a  s i b e l i u s - l u k i o s s a .  u s k o o 

l a a j a a n  yl  e i s s i v i s t y k s e e n  j a  k i e l i t a i d o n 

h y ö d yll   i s yy  t e e n ,  e i  v i e r a s t a  l u o n n o n t i e t ä , 

v a i k k a  e i  n i i s t ä  m i t ä ä n  y m m ä r r ä !

t i e d e f r i i k k i !
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Miksi kuulua 
ammattijärjestöön?

i k e b a n a - a s e t e l m a 

n i k o - p e k k a  k o r k e e

k u v a  |  t a n e l i  e s k o l a

Timo Saavalainen 
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Opettajanhuoneessa kuulee aika ajoin 

kollegan esittävän kysymyksen siitä, mitä hyötyä 

OAJ:hin kuulumisesta on. Kysymys on aiheelli-

nen ja sitä on pohdittava jatkuvasti myös OAJ:n 

ja HOAY:n toimijoiden piirissä. Jäsenyydestä koi-

tuvat hyödyt voidaan jakaa vaikutuksiltaan suo-

riin ja välillisiin hyötyihin.

Luottamusmiesten tarjoama palvelu on 

yksi keskeisimmistä jäseneduista. Jäsen saa hen-

kilökohtaista neuvontaa virka- ja työvapaiden 

hakemisessa sekä tukea mahdollisissa konflikti-

tilanteissa. Jäsenetuna tarjotaan myös koulutus-

ta sekä virkistyspalveluja.

 Lisäksi luottamusmiehet tiedottavat jäseniä ja 

esihenkilöitä sopimusmuutoksista ja tällä tavoin 

edistävät työrauhaa.

OAJ:n tarjoaa jäsenilleen myös erilai-

sia jäsenetuja, joita kaikkia en tässä ryhdy 

luettelemaan. 

Mainitsen niistä vain vakuutukset. OAJ:n 

jäsenillä on jatkuvasti voimassa olevat vapaa-ajan 

tapaturma- matka- ja oikeusturvavakuutukset. 

Lisäksi kulloinenkin sopimuskumppanina oleva 

vakuutusyhtiö tarjoaa erittäin kilpailukykyiseen 

hintaan muita vakuutuksia OAJ:n jäsenille. Yk-

sistään näitä vakuutusetuja käyttämällä jäsen voi 

saada jäsenmaksunsa verran rahallista etua.

Yksi jäsenetu, joka ei suoranaisesti näy 

jäsenille, on OAJ:n tekemä koulutuspoliitti-

nen vaikuttamistyö. OAJ on arvostettu toimija 

eduskunnan ja ministeriöiden keskuudessa. 

Kun kasvatusta, koulutusta tai tutkimusta kos-

kevaa lainsäädäntöä ollaan uudistamassa, lä-

hetetään lakiluonnokset lausuntakierrokselle 

OAJ:n toimijoille. Lakiluonnokset käsitellään 

edustuksellisen demokratian periaatteiden mu-

kaisesti. OAJ pääsee siis suoraan vaikuttamaan 

jäsenistön työtä koskevaan lainsäädäntöön. 

Tämä on täysin poikkeuksellista kansainvälises-

ti tarkasteltuna.	

OAJ:n arvostus kansallisten instituutioi-

den parissa perustuu korkeaan järjestäytymis-

asteeseen. On selvää, ettei samaa asemaa ja 

vaikuttavuutta olisi, jos OAJ edustaisi vaikkapa 

vain kolmasosaa opettajista. Jokaisella jäsenellä 

on siis merkitystä.

HOAY tekee jatkuvasti paikallistason 

edunvalvontatyötä, joka koituu sekä jäsenten 

että yhdistykseen kuulumattomien eduksi. Työ 

on pitkäjänteistä ja perustuu siihen, että HOAY 

koetaan luotettavaksi ja asiantuntevaksi yhteis-

työkumppaniksi. HOAY:n koetaan puhuvan koko 

opettajakunnan suulla, joten sanomisellamme 

on painoarvoa.

Jokaisen, joka pohtii jäsenyyttään ammat-

tiyhdistyksessä, tulisi esittää itselleen seuraava 

kysymys: Olisivatko työsuhteeni ja palkkaukseni 

ehdot paremmat, jos ne olisi jätetty työnantajan 

yksipuolisesti päätettäväksi?

Mainittakoon vielä, että OAJ alensi jä-

senmaksuaan vuoden 2022 alussa yli kahdella-

kymmenellä prosentilla. Ja jäsenmaksuhan on 

verovähennyskelpoinen. 

T i m o  S a a v a l a i n e n

HOA   Y : n 

h a ll  i t u k s e n 

p u h e e n j o h t a j a
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Kummajaisesta 
käyttötavaraksi 
mustien aukkojen kulta-aika

syksy räsänen
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Ei tapaa tulla ulos

Mustat aukot ovat samaan aikaan sekä maail

mankaikkeuden pimeimpiä että kirkkaimpia 

kohteita, sekä tavallisia taivaan asukkaita että 

esimerkkejä aika-avaruuden äärimmäisistä 

olosuhteista.

On helppo selittää mikä musta aukko on: 

kyseessä on alue, jonka gravitaatio on niin voi-

makas, että mikään ei pääse sieltä pois. Mustat 

aukot ovat Albert Einsteinin ja David Hilbertin 

löytämän yleisen suhteellisuusteorian keskei-

nen ennustus, mutta niitä voi ymmärtää jo Isaac 

Newtonin gravitaatioteorian avulla.

Jos heittää Maapallon pinnalta kappaleen 

ylös, se nousee sitä korkeammalle mitä isom-

malla nopeudella sen panee liikkeelle. Jos läh-

tönopeus on yli 11 km/s, niin kappale pääsee 

vapaaksi Maapallon gravitaatiosta ja matkaa 

avaruuteen. Planeetan gravitaatio, ja siten pa-

konopeus, on sitä isompi, mitä enemmän sil-

lä on massaa, ja mitä lähempänä tätä massaa 

ollaan, eli mitä pienempään säteeseen se on 

pakkautunut.

Jo 1700-luvulla John Michell esitti, että 

saattaisi olla olemassa niin raskaita ja pieniä 

tähtiä, että pakonopeus niiden pinnalta on 

isompi kuin valon nopeus (jonka nyt tiedetään 

olevan 300  000 km/s). Tällainen ”pimeä tähti” 

olisi täydellisen musta. Suhteellisuusteoria toi 

tähän kaksi oleellista muutosta.

Ensinnäkin suhteellisuusteorian mukaan 

valonnopeus on isoin mahdollinen nopeus, 

joten jos valo ei pääse pakoon tähdestä, niin 

kaikki muukin jää sen vangiksi. Toisekseen se 

paljasti, että gravitaatio ei ole voima, vaan aika-

avaruuden kaarevuuden ilmentymä. Kyse ei ole 

siitä, että musta aukko vetäisi kappaleita puo-

leensa niin vahvasti, että siltä ei pääse pyriste-

lemään pakoon. Sen sijaan musta aukko kaartaa 

aika-avaruutta niin paljon, että sen sisältä ei ole 

reittiä ulos: kaikki tiet vievät kohti keskustaa.

Karl Schwarzschild löysi ensimmäisen 

yleisen suhteellisuusteorian yhtälöiden mustia 

aukkoja kuvaavan ratkaisun joulukuussa 1915, 

vain kuukausi sen jälkeen, kun teoria oli julkais-

tu. Schwarzschild teki löytönsä ollessaan Sak-

san armeijassa ensimmäisessä maailmansodas-

sa, ja hän kuoli pian sen jälkeen, toukokuussa 

1916 ilmeisesti rintamalla saamaansa tautiin.

Schwarzschildin ratkaisu kuvaa tyhjää 

aika-avaruutta pallosymmetrisen massan ym-

pärillä. Aluksi sitä käytettiin tavallisten kap-

paleiden kuten Maan ja Auringon gravitaation 

kuvaamiseen. Mutta ratkaisu kertoo myös, että 

jos massa on tarpeeksi pienen säteen sisällä, 

niin sen ympärillä on tapahtumahorisontti eli pin-

ta, jonka läpi voi kulkea vain yhteen suuntaan. 

Tämä tapahtumahorisontin säde on nimetty 

Schwarzschildin säteeksi.

Maapallon Schwarzschildin säde on yh-

deksän milliä: Maapallo pitäisi puristaa rypä-

leen kokoiseksi, jotta siitä tulisi musta aukko. 

Schwarzschildin säde on suoraan verrannolli-

nen kappaleen massaan, Auringolle se on kolme 

kilometriä.

Aluksi mustia aukkoja pidettiin teoreetti-

sina kummajaisina, eikä haluttu hyväksyä, että 

niillä olisi mitään tekemistä todellisuuden kans-

sa. Tilanne muuttui täysin, kun hahmotettiin, 

g a l a k s i n  m 8 7  k e s k u s t a s s a  s i j a i t s e v a  m u s t a  a u k k o .

a l e m p i  k u va  |  X - r ay:  NASA    / C X C / V i ll  a n o va  U n i v e r s i t y/J .  N e i l s e n ; 

yl  e m p i  k u va  |  R a d i o :  E v e n t  H o r i z o n  T e l e s c o p e  C o ll  a b o r at i o n
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että polttoaineensa loppuun kuluttaneet raskaat 

tähdet voivat luhistua niin pieniksi, että syntyy 

musta aukko. Kaikkien noin kymmenen kertaa 

Aurinkoa raskaampien tähtien kohtalona on 

musta aukko, eli niitä on galakseissa valtavia 

määriä.

Synnyttyään mustat aukot voivat kasvaa 

ahmimalla ainetta ympäriltään ja törmäilemäl-

lä toisiinsa. Monien galaksien keskustassa on 

jättimäinen musta aukko, joka on miljoonia tai 

miljardeja kertaa Aurinkoa raskaampi. Niiden 

kehitys liittyy koko galaksin muovautumiseen, 

mutta ei vielä täysin ymmärretä, miten ne ovat 

kasvaneet niin isoiksi. Mustien aukkojen ja ym-

päröivän kaasun ja tähtien tanssia ja syömistä 

on monimutkaista setviä, mutta mustat aukot 

itsessään ovat tavattoman yksinkertaisia.

Yksin helppoa, yhdessä vaikeaa

Mustan aukon muodostuessa sen synnyttäneen 

tähden tai muun kappaleen monimutkainen ra-

kenne luhistuu näkymättömiin sileän tapahtu-

mahorisontin taakse. Jos kahdella yksinäisellä 

mustalla aukolla on sama massa ja pyörimis-

nopeus, ne ovat tismalleen samanlaisia, toisin 

kuin tavalliset taivaankappaleet, joissa on val-

tava määrä yksityiskohtia. Yksinäisten mustien 

aukkojen kuvaaminen matemaattisesti on siis 

helppoa.

Mutta jos mustat aukot pääsevät lähelle 

toisiaan, niiden tapahtumahorisontit venyvät, 

vellovat ja – jos aukot törmäävät – yhtyvät. 

Mustien aukkojen törmäyksessä aika-avaruus 

kaartuu väkivaltaisesti, ja prosessia on vaikea 

seurata matemaattisesti: siitä saa selvää vain 

supertietokoneiden avulla. Vastasyntyneen 

mustan aukon tapahtumahorisontti värisee 

hetken ennen kuin asettuu aloilleen ja karistaa 

kaikki muistot aiemmasta, niin että sitä kuvaa 

vain massa ja pyörimisnopeus. Tietoa sen men-

neisyydestä kantavat vain törmäyksen synnyt-

tämät gravitaatioaallot, jotka pakenevat paikal-

ta valonnopeudella.

Tällaisia gravitaatioaaltoja mitattiin en-

simmäistä kertaa syyskuussa 2015. Saavu-

tuksesta annettiin Rainer Weissille, Barry C. 

Barishille ja Kip S. Thornelle Nobelin palkinto 

vuonna 2017. Mustan aukon kumppaninsa (joka 

voi olla toinen musta aukko tai neutronitähti) 

kanssa aikaansaamia gravitaatioaaltoja on mi-

tattu toistaiseksi 90:ltä parilta. Kun Schwarz-

schild esitti ratkaisunsa, kukaan ei aavistanut, 

että sen kuvaamia mustia aukkoja on olemassa, 

ja että sadan vuoden kuluttua viestien saaminen 

tapahtumahorisontin tienoilta olisi arkipäivää. 

Tapahtumahorisontin tienoo on saatu kuvattua 

myös sähkömagneettisten aaltojen avulla – ai-

nakin yhden mustan aukon tapauksessa.

Vaikka mustat aukot eivät itse lähetä va-

loa, ne voi havaita sen kautta, miten ne vaikut-

tavat tavallisen aineen liikkeisiin. Vuonna 2020 

puolet fysiikan Nobelin palkinnosta annettiin 

Reinhard Genzelille ja Andrea Ghezille. He 

johtivat ryhmiä, jotka vuosien ajan seurasivat, 

miten Linnunradan keskustan tähdet kieppu-

vat näkymättömän kappaleen ympärillä, jonka 

massa on noin neljä miljoonaa Auringon mas-
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g a l a k s i  n g c  1 3 1 3 ,  l e m p i n i m e ltä ä n  t o p s y  t u r v y,  s i j a i t s e e  1 3  m i lj  o o n a n 

va l o v u o d e n  pä ä s s ä  m e i s tä .  m a g e n ta n vä r i s i k s i  m e r k i t t y i n ä  k a k s i  u lx  s -

l u o k a n  m u s ta a  a u k k o a  ( = u lt r a l u m i n o u s  x - r ay  s o u r c e s ) .  i s o m p i  7 0 - 1 0 0 

k e r ta a  a u r i n k o m m e  k o k o i n e n ,  p i e n e m p i  n o i n  3 0 - k e r ta i n e n .

k u v a  |  h t t p : / / w w w . n a s a . g o v / n u s t a r  a n d  h t t p : / / w w w . n u s t a r . c a l t e c h . e d u /
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saa, ja päättelivät, että kyseessä on musta auk-

ko. Puolet palkinnosta meni Roger Penroselle 

sen kiistattomasta todistamisesta, että yleinen 

suhteellisuusteoria ennustaa mustien aukkojen 

syntymisen.

Linnunradan musta aukko on melko rau-

hallinen, mutta galaksien keskustojen mustien 

aukkojen nuoruudessa niitä kiertää ainekiekko, 

joka säteilee kirkkaasti ennen aukkoon vajoa-

mistaan. Varhaisina aikoina niistä lähtee hiuk-

kasuihkuja, jotka tunnetaan nimellä kvasaari. 

Ne ovat kirkkaimpia kohteita taivaalla, ja niitä 

on mitattu satojatuhansia.

Tapahtumahorisontti on kuitenkin täh-

titieteen mittapuulla niin pieni, että sen nä-

keminen on hankalaa. Vuonna 2019 tutki-

musryhmä Einstein Horizon Telescope sai 

Maapallon eri puolilla olevia teleskooppeja 

yhdistämällä otettua kuvan 50 miljoonan va-

lovuoden päässä olevan galaksin M87 keskus-

tassa olevasta jättimäisestä mustasta aukosta, 

jonka massa on seitsemän miljardia Auringon 

massaa. Kuvan tarkkuus riittää melkein erotta-

maan hohtavan ainekiekon keskellä lymyävän 

tapahtumahorisontin.

Mustan aukon säde on suoraan verrannol-

linen sen massaan, joten galaksin M87 mustan 

aukon säde on noin 20 miljardia kilometriä: sen 

sisään mahtuisivat kaikkien Aurinkokunnan 

planeettojen radat. Koska aukon tilavuus on 

verrannollinen säteen kolmanteen potenssiin, 

aukon tiheys on sitä pienempi mitä isompi sen 

massa on. Toisin sanoen, mitä pienempi musta 

aukko, sitä vahvempi on gravitaatio sen pinnal-

la. Galaksin M87 keskustan mustan aukon tihe-

ys on suunnilleen sama kuin veden tiheys.

Ryhmä kuvasi myös kotimme Linnunradan 

mustaa aukkoa. Siitä otettujen kuvien analy-

sointi on vaikeampaa kuin galaksin M87 tapa-

uksessa, koska Linnunradan mustan aukko on 

pienempi, joten sen tienoo muuttuu nopeam-

massa tahdissa, mutta tuloksia odotetaan julki 

tänä vuonna.

Käyttötavaraa

Se, että mustat aukot voi valon avulla havaita 

vain sen kautta, miten ne vaikuttavat tavallisen 

aineen ja valon liikkeeseen tuo mieleen toisen 

kosmologian tutkimuskohteen: pimeän aineen. 

Noin 80% maailmankaikkeuden aineesta ei 

koostu atomiytimistä ja elektroneista, vaan jos-

tain aineesta, joka ei lähetä eikä heijasta valoa.

Mustat aukot vaikuttavat luonnolliselta 

ehdokkaalta, mutta koska pimeää ainetta on ol-

lut ennen kuin on ollut tähtiä luhistuvaksi, tarvi-

taan joku muu tapa tuottaa mustia aukkoja. Pe-

riaatteessa tämä on helppoa. Tunnettu rakenne 

kuten galaksit ja tähdet on kasvanut aineen pie-

nistä tihentymistä gravitaation ajamana. Paras 

selitys tihentymien alkuperälle on kosmisena 

inflaationa tunnettu tapahtuma maailmankaik-

keuden ensimmäisen sekunnin perukoilla. In-

flaatiota on helppo säätää siten, että se kehittää 

samalla myös mustien aukkojen siemenet.

Stephen Hawking osoitti vuonna 1974, 

että kvanttifysiikan takia mustat aukot säteile-

vät energiaansa pois sitä tehokkaammin, mitä 
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pienempiä ne ovat. Tähtien romahduksessa 

syntyneiden mustien aukkojen Hawkingin sä-

teily on aivan liian heikkoa, jotta sitä voisi ha-

vaita. Jos pimeä aine koostuu mustista aukois-

ta, niidenkin pitää olla tarpeeksi isoja, etteivät 

olisi jo höyrystyneet pois. Toisaalta jos mustat 

aukot ovat liian isoja, ne olisi havaittu esimer-

kiksi siksi, että niilläkin olisi kiertymäkiekko. 

Jos näiden mustien aukkojen massa ei ole liian 

pieni eikä liian iso, vaan samaa luokkaa kuin 

Aurinkokunnan asteroidien, niitä ei olisi vielä 

suoraan nähty. Pimeälle aineelle on toki monia 

muitakin ehdokkaita, mutta tämä on yksi esi-

merkki siitä, mihin mustia aukkoja voi käyttää.

Hawkingin tulos mustien aukkojen 

kvanttifysiikasta asetti mustat aukot yleisen 

suhteellisuusteorian ja kvanttifysiikan ris-

teykseen. Niitä on sittemmin tutkittu paljon 

yrittäessä rakentaa kvanttigravitaatioteoriaa 

ja sitä kautta kaiken teoriaa. Mustien auk-

kojen suhteen edistystä on kuitenkin tullut 

kvanttifysiikan sijaan enemmän yleisen suh-

teellisuusteorian, tähtitieteen ja kosmologian 

puolelta, ennen kaikkea uusien havaintojen 

myötä.

Nyt on mustien aukkojen kulta-aika. 

Niiden lähettämien gravitaatioaaltojen avulla 

voidaan testata yleistä suhteellisuusteoriaa 

äärimmäisissä olosuhteissa, ne liittyvät kes-

keisesti tähtien ja galaksien kehitykseen, ja 

käsissämme on pian kuva Linnunradan mustan 

aukon yksityiskohdista. Toistaiseksi havainnot 

vastaavat ennusteita, mutta kiinnostavinta on 

se, mitä ei ole osattu ennustaa.

S y ks  y  R ä s ä n e n

o n  yl  i o p i s t o t u t k i j a  H e l s i n g i n 

yl  i o p i s t o n  f y s i i k a n  l a i t o k s e ll  a . 

H ä n e n  t u t k i m u s a l a n s a  o n 

k o s m o l o g i a .  H ä n  p i t ä ä  U r s a n 

s i v u i ll  a  h i u k k a s f y s i i k a n 

j a  k o s m o l o g i a n  t i i m o i l t a 

p o p u l a a r i a  b l o g i a  K o s m o k s e e n 

k i r j o i t e t t u a . 
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PERUSKOULU 50-VUOTTA 

P i h l a j i s t o n  a l a - a s t e 

A r k k i t e h d i t  O s m o  L a pp  o  j a  j o u k o  n i e m i n e n .  k u v a  S t e f a n  B r e m e r  1 9 7 9  |  h k m

marjo mela

Y l i s k yl  ä n  k o u l u 

( L a a j a s a l o n 

p e r u s k o u l u )  1 9 7 0 . 

k u v a  s i m o  r i s t a ,  h k m
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Reino Oittisen koulukomitea aloit-

ti 1950-luvulla peruskoulun suunnittelun, ja 

1960-luvulla alkoi keskustelu koulutuksen tasa-

arvoisuudesta. Tuohon aikaan kansakoulun 4. 

luokalta oli mahdollista pyrkiä oppikouluun, ja ne, 

jotka eivät hakeneet tai päässeet, jatkoivat vielä 

kaksi vuotta kansakoulussa ja sen jälkeen 2-vuo-

tisessa ilmaisessa kansalaiskoulussa. Oppikoulut 

olivat maksullisia, ja kaikilla ei ollut niihin varaa. 

Oppikoulu jakautui 5-vuotiseen keskikouluun ja 

3-vuotiseen lukioon. Keskikoulusta haettiin sekä 

lukioon että ammattikouluun. Kansalaiskoulusta 

saattoi hakea vain ammattikouluun.  

Lapissa oli maan alhaisin koulutustaso, jo-

ten peruskoulujärjestelmään siirtyminen aloitet-

tiin ensimmäisenä pohjoisesta vuonna 1972. Sitä 

ennen peruskoulua kokeiltiin muutamassa kou-

lussa. Etelä-Suomeen peruskoulu tuli vaiheittain 

ja viimeisenä pääkaupunkiseudulle 1977. 

Opettajaryhmistä erityisesti oppikoulun 

opettajat vastustivat peruskoulua, sillä he olivat 

tottuneet aivan toisenlaiseen kouluun, joka ei ol-

lut kaikille oppilaille avoin.  

Peruskoulua pidettiin yhteiskunnallises-

ti välttämättömänä uudistuksena, jotta vielä 

1970-luvulla vallinnutta varsin alhaista koulu-

tustasoa saataisiin nostettua. Uudistus nosti 

myös kasvatustieteiden arvostusta, sillä sen 

painoarvoa opettajankoulutuksessa lisättiin 

huimasti.  

Peruskoulu-uudistuksen tavoitteena oli ta-

sa-arvoisuuden lisääminen, ja siksi peruskoulusta 

tehtiin oppilaille maksuton. Oppilaille tuli oikeus 

myös kouluterveydenhuoltoon. Uuden peruskou-

lun opetussuunnitelma oli myös hyvin toisenlai-

nen kuin oppikoulussa. Kouluissa otettiin käyt-

töön muun muassa tasokursseja. Etenkin pojat 

valitsivat kevyempiä tasokursseja mutta samalla 

menettivät mahdollisuutensa hakea lukioon.  

Aluksi peruskoulu jakautui ala-asteeseen 

eli luokkiin 1-6, joita opettivat luokanopettajat. 

Heiltä vaadittiin nyt ylempi korkeakoulututkin-

to. Yläastetta eli luokkia 7-9 opettivat aineen-

opettajat, kuten nykyäänkin. Vuodesta 1998 

virallisesti jakoa ala- ja yläasteeseen ei ole enää 

ollut, vaan on yhtenäinen peruskoulu. Oppilas 

menee yleensä suorittamaan oppivelvollisuut-

taan lähikouluunsa. 

Peruskoulu eli omaa elämäänsä varsin pie-

nin muutoksin 1980- ja 1990-luvuilla ja vakiin-

nutti asemansa suomalaisen koulutusjärjestel-

män perustana. 

l a a j a s a l o n  p e r u s k o u l u  ( h o l m a n m o i s i o n  k o u l u . 

A r k k i t e h t i  O s m o  L a pp  o .  k u v a  s i m o  r i s t a  1 9 7 0  |  h k m
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2000-luvulla Pisa-tutkimusmenestyksen myötä 

suomalainen peruskoulu ja opettajankoulutus 

nousivat maailmalla hyvään maineeseen. Op

pilaat pärjäsivät todella hyvin lukutaidossa ja 

luonnontieteissä. Huipputulokset saivat aikaan 

sen, että suomalaisesta opettajakoulutuksesta 

kiinnostuttiin. Ulkomailla hämmästeltiin sitä, 

että luokanopettajat ovat maisteritasoisia ja 

opettajan ammatissa on vetovoimaa. 2000-lu-

vun alun yhteiskunnallisessa tilanteessa perus-

koulu näytti erittäin onnistuneelta ratkaisulta. 

Suomi pysyi muutaman vuoden Pisa-tuloksissa 

huippumaana. 

2010-luvulla Pisa-tulokset ovat laske-

neet. Ongelmaksi on muodostunut koulujen 

eriytyminen. Esimerkiksi Helsingistä löytyvät 

tutkimuksen parhaimmat ja huonoimmat kou-

lut. Kouluissa on yhä enemmän maahanmuut-

tajataustaisia oppilaita, jotka ovat keskimäärin 

noin kaksi vuotta jäljessä tiedoissa ja taidoissa 

kantasuomalaisiin oppilaisiin verrattuna. Osa 

vanhemmista ei ole juurikaan kiinnostunei-

ta lastensa koulunkäynnistä ja osa on sitäkin 

enemmän. Oppimistulokset ovatkin yhä enem-

män sidoksissa vanhempien sosioekonomiseen 

taustaan. Keskiluokkaiset koulutetut vanhem-

mat ovat ryhtyneet koulushoppailemaan eri 

keinoin saadakseen lapsensa mahdollisimman 

hyvää kouluun esimerkiksi painotusluokille. 

Lapsi saatetaan siirtää asumaan jopa isovan-

hempien osoitteeseen, jos sen lähettyvillä si-

jaitsee vanhempien mielikuvissa omaa lähikou-

lua hyvämaineisempi koulu. 

Helsingissä myös kaupunginosat ovat jon-

kin verran eriytyneet, ja tämä näkyy oppilaiden 

sosiaalisessa taustassa. Koulu ei nykyään kykene 

tasoittamaan sosiaalisia eroja. Tasa-arvon vuok-

si on kuitenkin vältelty puhumasta vanhempi-

en koulutuseroista, jotka vaikuttavat lapsen 

koulunkäyntiin. 

Peruskoulu on tällä hetkellä tienhaarassa. 

Arviointikäytännöt eivät ole kouluissa yhtenäi-

siä, ja tämä lisää oppilaiden epätasa-arvoa toisel-

le asteelle haettaessa. Lukiot ja ammattikoulut 

puolestaan eivät tiedä, minkä tasoisia niihin ha-

keutuvat opiskelijat todella ovat ja kuinka paljon 

arvosanoissa on ilmaa. Toisen koulun 7 on toisen 

koulun 9. Arviointi ja sen perusteet puhuttavat 

tällä hetkellä kaikilla kouluasteilla.  

Peruskoululaisten lukutaito on eriytynyt 

pahasti. Osa lukee todella hyvin ja osa niin huo-

nosti, ettei heidän lukutaitonsa riitä jatko-opin-

Alpp    i l a n  yl  ä a s t e - l u k i o ,  m e d i a t e e k k i . 

p e r u s k o r j a u s  S i r e n  A r k k i t e h d i t  Oy   2 0 1 8 .  k u v a  m a u r i  H e l e n i u s  |  h k m
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toihin. Tämä on herättänyt viime aikoina keskus-

telua. Helsinki onkin palkannut peruskouluihin 

lukutaitopedagogeja, jotka ovat koulutukseltaan 

erityisopettajia tai äidinkielen opettajia. Helsinki 

panostaa tällä hetkellä lukutaitoon.  

Peruskoulun tehtävänä on opettaa perus-

taitoja, kuten luku- kirjoitus- ja laskutaitoa. Lu-

kutaito vaatii kuitenkin harjoitusta, eikä ymmär-

tävä lukutaito ole kovin nopeasti opittava taito. 

Osa oppilaista ei lue vapaa-ajallaan käytännössä 

lainkaan, osa lukee enemmänkin, eli tilanne on 

hyvin polarisoitunut. Mahdollisuuksia oppilai-

den lukuinnon tukemiseen kuitenkin olisi, sillä 

Suomessa on erinomainen kirjastolaitos. 

Peruskoulu on kaiken kansan koulu, joka 

pitäisi kyetä läpäisemään. Ongelmana onkin se, 

millaista tasoa vaaditaan. Toisen asteen koulu-

jen kannalta osa oppilaista läpäisee peruskoulun 

aivan liian heppoisella osaamisella. Osalla oppi-

laista tiedot ja taidot eivät ole riittäviä lukioon ja 

ammattikouluihin. 

Pisa-tutkimusten mukaan Viro on mennyt 

reippaasti tuloksissa Suomen ohi. Syynä voi olla 

esimerkiksi se, että virolainen koulujärjestelmä 

on paljon kurinalaisempi ja vähemmän ymmär-

tävä kuin suomalainen, eli sen vaatimustaso on 

korkeampi. Suomalaisella peruskoululla on edes-

sään melkoinen haaste siinä, miten se selviää tu-

levaisuuden vaatimuksista, esimerkiksi maahan-

muuttajataustaisten oppilaiden koulutuksesta 

sekä lasten ja nuorten luku- kirjoitus- ja laskutai-

don parantamisesta. 

 

T o r pp  a r i n m ä e n  p e r u s k o u l u  j a  n u o r i s o t a l o  v u o n n a . 

a r k k i t e h t i t o i m i s t o  s e pp  o  h ä k l i  1 9 9 9 ,  k u v a  m e r j a  W e s a n d e r  |  h k m
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Sisarussuhteet 
elämänkulun aikana

Antti O. Tanskanen

H u g o  S i m b e r g  ,  L e i k k i v i ä  l a p s i a ,  1 9 1 1 .’ k a n s a ll  i s g a ll  e r i a
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Sisarussuhteet ovat pitkäkestoisimpia 

sosiaalisia suhteitamme. Vaikka vanhemmat 

ja lapset voivat hyvinkin elää puoli vuosisataa 

samaan aikaan, sisarusten on mahdollista elää 

jopa kokonainen vuosisata keskenään. Ystä-

vyyssuhteet voisivat periaatteessa olla lähes 

yhtä pitkäkestoisia kuin sisarussuhteet, mutta 

käytännössä on äärimmäisen harvinaista, että 

varhaislapsuudessa solmitut siteet kestäisivät 

läpi elämän. Serkusten välisiä suhteita voi ver-

rata sisarussuhteisiin vain poikkeustapauksissa 

eli lähinnä silloin kun serkukset ovat asuneet 

lapsuutensa yhdessä. Serkusten asuminen 

lapsina samassa kotitaloudessa on kuitenkin 

kehittyneissä nyky-yhteiskunnissa erittäin 

harvinaista.

Sisarussuhteiden laatu

Sisarussuhteita käsittelevissä tutkimuksissa on 

löydetty useita tekijöitä, jotka vaikuttavat nii-

den laatuun ja eräs keskeinen havainto on, että 

sisarussuhteiden perusta luodaan jo varhaises-

sa lapsuudessa. Mitä kauemmin sisarukset ovat 

lapsena asuneet yhdessä, sitä läheisempiä he 

ovat vielä aikuisina. Erityisesti varhaislapsuu-

den merkitys on suuri ja läsnäolo pikkusiskon 

tai -veljen ollessa vauvaiässä ennustaa vahvasti 

isomman sisaruksen kokemaa läheisyyttä nuo-

rempaa sisarusta kohtaan vielä vuosien ja vuo-

sikymmenten kuluttua. Toinen tärkeä lapsuuden 

kasvuympäristöön liittyvä seikka, joka määrittää 

sisarusteiden laatua läpi ihmisten elämänkulun, 

on vanhempien toteuttama epätasapuolinen 

kohtelu. Mikäli vanhemmat ovat kohdelleet lap-

siaan epätasapuolisesti, on lapsilla huonommat 

sisarussuhteet aikuisena. Vanhempien toteut-

tamalla epätasapuolisella kohtelulla voi siis olla 

kauaskantoisia seurauksia.

Yhdessä asuminen lapsuudessa saattaa 

osaltaan selittää aiempia tutkimustuloksia, joi-

den mukaan täyssisarukset, joilla on yhteinen äiti 

ja isä, ovat keskenään läheisempiä kuin puolisi-

sarukset, joilla on joko yhteinen äiti tai yhteinen 

isä. Etenkin yhteisen isän jakavat puolisisarukset 

ovat harvoin asuneet yhdessä, koska valtaosassa 

perheistä lapset jäävät äidin luo asumaan van-

hempien erotessa. Tämän vuoksi yhteisen isän 

jakavat puolisisarukset saattavat jäädä lapsina 

etäisiksi toisilleen, mikä usein heijastuu heidän 

suhteisiinsa myös aikuisuudessa.

Sisarussuhteiden laadussa on huomat-

tavia eroja naisten ja miesten välillä. Kaksi 

siskoa ovat yleensä läheisempiä keskenään 

kuin kaksi veljeä tai sisko ja veli. Perhetutki-

muksissa on toistuvasti huomattu, että naiset 

toimivat tyypillisesti suvun koossapitäjinä ja 

ottavat miehiä enemmän vastuuta yhteyden-

pidosta sukulaisten kanssa. Sisarussuhteiden 

ohella naisten vahva panos ilmenee esimerkik-

si vanhempien ja lasten sekä isovanhempien 

ja lastenlasten vuorovaikutuksessa. Naisten 
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asema suvun koossapitäjinä voi liittyä yhtäältä 

siihen, että kulttuuriset käytänteet kannusta-

vat naisia pitämään miehiä enemmän yhteyttä 

sukulaisiinsa ja toisaalta siihen, että naiset ovat 

psykologiasilta ja biologisilta ominaisuuksiltaan 

keskimäärin taipuvaisempia pitämään yhteyttä 

sukulaisiinsa. Sukupuolieroja, kuten muitakin 

sisarussuhteisiin vaikuttavia tekijöitä, tarkas-

teltaessa on kuitenkin syytä muistaa, että kyse 

on aina keskimääräisistä eroista. On äärimmäi-

sen sukukeskeisiä miehiä ja on naisia, jotka ei-

vät pidä lainkaan yhteyttä sukulaisiinsa, mutta 

keskimäärin naiset siis pitävät miehiä enemmän 

yhteyttä sukulaisiin.

Ikäerolla on sisarussuhteissa suuri merki-

tys. Mitä pienempi ikäero on sisarusten välillä, 

sitä läheisempiä he ovat keskenään vielä aikuise-

na. Pieni ikäero voi lujittaa sisarussuhteita siksi, 

että sisarukset todennäköisemmin jakavat yhtei-

siä lapsuudenkokemuksia keskenään ja nämä ko-

kemukset ”liimaavat” sisarukset yhteen. Saman 

ikäisillä sisaruksilla on myös todennäköisemmin 

yhteisiä harrastuksia ja kiinnostuksen kohteita 

kuin eri ikäisillä sisaruksilla, mikä voi osaltaan lu-

jittaa sisarussuhteita. Lisäksi sisarusten määräl-

lä on vaikutusta sisarussuhteiden laatuun. Mitä 

enemmän henkilöllä on sisaruksia, sitä vähem-

män hänellä keskimäärin on aikaa viettää tietyn 

sisaruksensa kanssa, minkä johdosta sisarusten 

määrän kasvaessa yhteydenpito yksittäisiin sisa-

ruksiin vähenee.

Eräs vakaimmista tutkimustuloksista on, 

että asuinetäisyys vaikuttaa sisarussuhteiden 

laatuun: mitä kauempana sisarukset asuvat 

toisistaan, sitä vähemmän heillä on vuorovai-

kutusta keskenään. On jokseenkin itsestään 

selvää, että asuinpaikkojen välisen etäisyyden 

kasvaessa sisarusten mahdollisuudet nähdä toi-

siaan vähenevät. Kiinnostavaa kuitenkin on, että 

maantieteellisen etäisyyden kasvu ei vähennä 

ainoastaan sisarusten välistä kasvokkaista yh-

teydenpitoa, sillä etäisyyden kasvaessa myös 

puhelimitse ja verkossa tapahtuva yhteydenpito 

vähenee. Samoin etäisyyden kasvaessa sisarus-

ten välinen emotionaalinen tuki sekä käytännön 

ja taloudellinen apu vähenevät.

Lapsen saaminen muokkaa monin tavoin 

uusien vanhempien suhteita sukulaisiinsa. Lap-

sen saamisen vaikutusta aikuisten sisarusten 

välisten suhteiden laatuun on kuitenkin tutkit-

tu vain vähän. Harvojen aihetta käsittelevien 

tutkimusten perusteella on viitteitä siitä, että 

lapsen saaminen lisää erityisesti kahden sis-

koksen välistä yhteydenpitoa, mikä osaltaan 

korostaa naisten merkitystä sukulaissuhteiden 

ylläpitämisessä.

Sisarusten väliset ristiriidat

Sisarussuhteet ovat luonteeltaan ”ambivalentte-

ja” eli ristiriitaisia, koska niihin sisältyy pyyteet-

tömän auttaminen, tuen ja läheisyyden ohella 
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sisarusten välistä kilpailua. Sisarukset voivatkin 

yhtäältä olla toistensa parhaita kavereita ja toi-

saalta pahimpia kilpakumppaneita. Kansanpe-

rinne sisältää runsaasti kertomuksia sisarus-

suhteisiin liittyvistä ristiriidoista. Esimerkiksi 

Antiikin Rooman mytologiassa kaksosveljet Ro-

mulus ja Remus perustivat kaupungin, mutta he 

riitaantuivat pian kun Remus pilkkasi Romuluk-

sen rakentamaa kaupungin muuria. Remus ivasi 

Romuluksen tekemää muuria ja hyppäsi vaivatta 

sen yli, jolloin Romulus raivostui niin paljon, että 

tappoi veljensä ja ryhtyi Rooman ensimmäiseksi 

kuninkaaksi. Vaikka todellisuudessa sisarusten 

väliset riidat johtavat vain äärimmäisen harvoin 

kuolemaan, ovat kinastelu ja erimielisyydet arki-

päiväinen osa sisarussuhteita.

Sisarusten välisten ristiriitojen perim-

mäiseksi syyksi on esitetty sisarusten kilpailua 

vanhempien huomiosta, huolenpidosta, ajasta 

ja muista resursseista. Mikä on ”sopiva” mää-

rä vanhemman tukea ja hoivaa yhdelle lapselle 

riippuu siitä, kenen näkökulmasta asiaa tarkas-

tellaan. Lapsen näkökulmasta on usein hyödyl-

listä pyrkiä saamaan itselleen mahdollisimman 

paljon vanhempien panostuksia, vaikka se olisi 

pois siitä, miten paljon vanhemmat voivat tar-

jota tukea muille lapsilleen. Vanhempien näkö-

kulmasta taas on tärkeää tukea kaikkia lapsia 

eikä vain esimerkiksi yhtä heistä. Lapset siis 

tyypillisesti haluaisivat enemmän panostuksia 

vanhemmiltaan kuin vanhemmat ovat valmiita 

antamaan, mihin liittyy myös sisarusten välinen 

kilpailu vanhempien rajallisista resursseista. 

Niin epämukavaa kuin sisarusten välinen kil-

pailu ja siihen liittyvä nahistelu vanhempien nä-

kökulmasta onkin, se on usein välttämätön osa 

vanhemmuutta.

Tutkimuksissa on havaittu, että lapset ovat 

hyvin tarkkoja havainnoimaan vanhempiensa 

käytöstä ja herkkiä tunnistamaan mikäli van-

hemmat kohtelevat lapsiaan epätasapuolisesti. 

Sisarusten välinen kilpailu ja siihen liittyvät ris-

tiriidat ovat erityisen ankaria lapsuudessa, koska 

silloin vanhempien resursseilla on eniten merki-

tystä. Vaikka iän karttuessa sisarusten välinen 

kilpailu laimenee, eivät aikuistuminen ja lapsuu-

denkodista muuttaminen kuitenkaan tarkoita si-

sarusten välisen kilpailun loppumista kokonaan. 

Aikuiset sisaruksetkin voivat kilpailla keskenään 

esimerkiksi vanhempien huomiosta ja taloudelli-

sesta tuesta. Mikäli useammalla sisaruksella on 

omia lapsia, he saattavat myös kilpailla vanhem-

pien lastenhoitoavusta. Lisäksi kilpailu vanhem-

pien jättämästä perinnöstä voi johtaa sisarusten 

välisiin ristiriitoihin.

Mielenkiintoista on, että useat samat 

tekijät, jotka lisäävät sisarusten välistä lähei-

syyttä, lisäävät myös heidän välisiä ristiriitoja. 

Samankaltaisuus ruokkii kilpailua vanhempien 

resursseista, koska samaa sukupuolta olevat ja 

saman ikäiset sisarukset tarvitsevat todennä-

köisemmin samanlaista tukea vanhemmiltaan. 
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Lisäksi sisarusten välinen kilpailu on erityisen 

ankaraa samassa kotitaloudessa kasvaneilla 

sisaruksilla, jotka ovat viettäneet lapsuuden 

yhdessä. Esimerkiksi täyssisaruksilla on enem-

män ristiriitoja toistensa kanssa kuin yhteisen 

isän jakavilla puolisisaruksilla. Täyssisarukset 

asuvat yleensä yhdessä ja kilpailevat jatkuvasti 

keskenään samoista resursseista, mutta saman 

isän omaavat puolisisarukset eivät yleensä asu 

yhdessä eivätkä näin ollen ole yhtä riippuvaisia 

samoista resursseista.

Lopuksi
Sisarusten kanssa muodostetaan ajalliselta kes-

toltaan pisimmät ihmissuhteet, joihin liittyy sekä 

läheisyyttä ja tukea että kilpailua ja ristiriitoja. 

Iän ja elämänkulun myötä sisarussuhteet myös 

muuttuvat. Lapsuudessa ja nuoruudessa koros-

tuu usein sisarusten välinen kilpailu vanhempien 

huomiosta ja huolenpidosta, mutta aikuisina si-

sarukset voivat muodostaa tärkeän turvaverkon. 

Vaikka ajan myötä suhteet sisaruksiin muuttu-

vat, ovat sisarussuhteet usein ihmisten tärkeim-

piä sosiaalisia suhteita läpi elämän aina varhais-

lapsuudesta myöhäisvanhuuteen asti.

K i r j a ll  i s u u t t a

Tanskanen, A.O. & Danielsbacka, M. (2021). Brothers and sisters across the life course: Eleven factors shaping relationship quality in adult 

siblings. In Buchanan, A. & Rotkirch, A. (Eds.) Brothers and sisters: Global perspectives on the longest enduring relationship. Palgrave 

MacMillan.

Tanskanen, A.O. Danielsbacka, M. (2020). Sisarukset [Siblings]. In: Danielsbacka, M., Hämäläinen, H. & Tanskanen, A.O. (Eds.) Suomalainen 

auttaminen [Informal help in Finland]. Helsinki: Gaudeamus.

Tanskanen, A.O., Danielsbacka, M., Jokela M., David-Barrett, T. & Rotkirch, A. (2016). Diluted competition? Conflicts between full and half 

siblings in two adult generations. Frontiers in Sociology, 1, 1–11, doi: 10.3389/fsoc.2016.00006.

Tanskanen, A.O. & Rotkirch, A. (2019). Sibling similarity and relationship quality in Finland. Acta Sociologica, 62, 440–456.

Antti      O .  T a nsk   a n e n 

s o s i o l o g i a n  p r o f e s s o r i ,  T u r u n 

yl  i o p i s t o

T a n s k a n e n  o n  s t r a t e g i s e n 

t u t k i m u k s e n  n e u v o s t o n  r a h o i t t a m a n 

N e t R e s i l i e n c e - k o n s o r t i o n 

j o h t a j a .  K o n s o r t i o s s a  t u t k i t a a n 

s o s i a a l i s i a  v e r k o s t o j a  s e k ä 

n i i d e n  y h t e y t t ä  s y n t y v yy  t e e n  j a 

h y v i n v o i n t i i n .  N e t R e s i e l i e n c e  o n  o s a 

e r i a r v o i s u u d e n ,  i n t e r v e n t i o i d e n  j a 

h y v i n v o i n t i y h t e i s k u n n a n  t u t k i m u k s e n 

INVEST       l i pp  u l a i v a a .



23

S i s a r u k s e t  T h o r s t e n  j a  S i g n e  Bl  o m  h i i h tä m ä s s ä  El  ä i n ta r h a n l a h d e ll  a  1 9 1 0 .

k u v a a j a  t u n t e m a t o n .  h k m



24

Isovanhemmat ja 
lapsenlapset

Mirkka Danielsbacka

M a g n u s  E n c k e ll  ,  I s o ä i t i  j a  l a p s e t ,  l u o n n o s ,  1 9 0 8 – 1 9 1 0 .  k a n s a ll  i s g a ll  e r i a



25

Kouluikäisillä lapsilla on nykyisin yhä 

useammin kaikki neljä isovanhempaa hengis-

sä. Useissa länsimaissa ollaankin nyt siinä ti-

lanteessa, että pienillä ja vähän isommillakin 

lapsilla on lähipiirissään enemmän isovanhem-

pia kuin sisaruksia. Eliniän piteneminen ja syn-

tyvyyden lasku johtavat väestörakenteeseen, 

jossa tyypillisiä ovat pitkänmalliset niin kutsu-

tut herneenpalko-perheet. 

Tämä tarkoittaa perheitä, jotka ovat pit-

kiä mutta kapeita eli niissä on saman aikaisesti 

elossa monta perhesukupolvea, mutta ei mo-

nia sisaruksia, tätejä, setiä, enoja tai serkkuja. 

Nämä väestölliset ja perherakenteisiin liitty-

vät muutokset vaikuttavat myös isovanhempi-

en ja lastenlasten suhteisiin. 

Isovanhemmat ja lapsenlapset 
historiallisissa yhteisöissä

Esiteollisella ajalla eli Suomessa ennen 

1900-luvun alkupuolta ikärakenne oli enem-

män pyramidin muotoinen kuin nykyisin. Lap-

sia ja nuoria oli paljon ja vanhempia ihmisiä 

vähemmän. Lapsilla oli paljon sisaruksia ja 

serkkuja. Tosin myös imeväis- ja lapsikuollei-

suus olivat korkealla ja ihmisten keskimää-

räinen elinikä oli matalampi kuin nykyisin. 

Viime vuosikymmenien eliniän pidentyminen 

on kasvattanut isovanhempien ja lastenlas-

ten yhteisiä vuosia. Esiteollisellakin ajalla 

lapset saivat kyllä nauttia isovanhempien, eri-

tyisesti isoäitien, seurasta. Itseasiassa isoäidit 

ovat saattaneet olla maatalousyhteiskunnissa 

lastenlasten hyvinvoinnin näkökulmasta jopa 

elintärkeitä. 

1700–1900-lukujen kirkonkirjoista muo-

dostetulla tietokanta-aineistolla on tutkittu 

Virpi Lummaan johdolla runsaasti isovanhem-

pien olemassaolon vaikutuksia lastenlasten 

hengissä selviytymiseen. Isoäidit, erityisesti 

äidinäidit, ovat olleet tärkeitä ”apuvanhempia” 

ja heidän läsnäolonsa on nostanut pikkulas-

ten hengissä selviytymisen todennäköisyyttä 

merkitsevästi. 

Toisaalta samalla aineistolla on selvinnyt 

myös, että kovin vanhat isänäidit ovat saatta-

neet olla lastenlasten selviytymisen kannalta 

haitallisia. Tätä on selitetty muun muassa maa-

talousyhteiskuntien syytinkijärjestelmällä eli 

tilojen ja torppien omistajanvaihdokseen liitty-

neellä eläke- ja omaisuuden siirtojärjestelmällä, 

joka takasi vanhalle pariskunnalle elätyksen 

heidän elämänsä loppuun saakka ja siirsi talon 

viljelyksineen yleensä vanhimmalle pojalle. 

Syytinkijärjestelmästä johtuen isän puo-

len isovanhemmat – todennäköisemmin kuin 

äidin puolen isovanhemmat – asuivat samassa 

pihapiirissä lastenlastensa kanssa. He saattoi-

vat näin ollen kilpailla perheen resursseista 

pienten lasten kanssa erityisesti pula-aikoina ja 

ikääntyessään.
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Isovanhempien ja 
lasten suhteet nykyisin

Suomessa varsin pieni osa, noin kaksi prosenttia, 

lapsista asuu enää samassa kotitaloudessa iso-

vanhempiensa kanssa. Esimerkiksi Etelä-Euroo-

passa ja Aasiassa kolmen sukupolven yhdessä 

asuminen on paljon yleisempää ja Yhdysvalloissa 

puolestaan monet isovanhemmat, usein olosuh-

teiden pakosta, toimivat lastenlastensa pääasial-

lisina huoltajina.

Nykypäivänä isovanhemmat ovat usein 

tiiviisti läsnä lastenlastensa elämässä, vaikka he 

eivät asuisikaan samassa kotitaloudessa tai pi-

hapiirissä näiden kanssa. Tiivis yhteydenpito on 

kuitenkin sitä todennäköisempää, mitä lähempä-

nä lapsenlapsia he asuvat. 

Suomalaisia suuria ikäluokkia (syntyneet 

vuosina 1945–1950) ja heidän aikuisia lapsiaan 

koskevien Sukupolvien ketju -aineistojen perus-

teella tiedämme, että ylivoimainen enemmistä 

suuriin ikäluokkiin kuuluvista isovanhemmista 

tapaa lapsenlapsiaan ja mikäli lapsenlapset ovat 

pieniä, myös hoitaa heitä. Tapaaminen tapahtuu 

tyypillisimmin kasvokkain ja lastenlapsia hoi-

detaan tyypillisimmin pari kertaa kuukaudessa. 

Lastenlasten kanssa myös soitellaan puhelimel-

la ja ollaan yhteydessä muilla viestintävälineillä, 

esimerkiksi WhatsAppilla. 

Isovanhempien ja lastenlasten välisissä 

suhteissa on eräs useissa tutkimuksissa toistuva 

piirre: äidinäidit ovat eniten yhteydessä lasten-

lapsiin ja hoitavat heitä eniten, kun taas isänisät 

ovat isovanhemmista vähiten tekemisissä las-

tenlasten kanssa. Tätä on tutkimuksissa selitetty 

niin äidinäitien suuremmalla ”varmuudella” siitä, 

että tyttären lapsi on heidän jälkeläisensä kuin 

ylipäätään äitilinjan vahvuudella, johon on sekä 

biologisia että kulttuurisia syitä. 

Tutkimustulokset useista eri länsimaista 

tukevat äidin puoleisen suvun tiiviimpää yhtey-

denpitoa. Sukupolvien ketju -aineistot osoitta-

vat, että niin nuoremman kuin vanhemman suku-

polven parissa yhteydenpito on tiiviimpää myös 

muihin äidin puolen sukulaisiin kuten täteihin, 

enoihin ja serkkuihin, kuin isän puolen vastaaviin 

sukulaisiin. Samoin naiset ovat molemmissa su-

kupolvissa miehiä aktiivisempia yhteydenpitäjiä 

melkein kaikkien sukulaisryhmien osalta.

Mitä hyötyjä ylisukupolvisista 
suhteista on lapsille, 
vanhemmille ja isovanhemmille?

Edellä sivuttiin jo isovanhemman olemassa-

olosta koituvia hyötyjä ja haittoja lapsenlapsille 

esiteollisissa yhteiskunnissa. Nykypäivänäkin 

isovanhemman aktiivisesta osallistumisesta lap-

senlapsen elämään on osoitettu olevan lapselle 

hyötyä, mutta nämä hyödyt ovat huomattavas-

ti vaikeammin mitattavissa kuin esiteollisissa 

yhteiskunnissa. 

Mittaamisen vaikeus liittyy siihen, että enää las-

ten hyvinvointia ei voi mitata pelkästään hengis-

sä selviytymisellä vaan tarvitaan ”pehmeämpiä” 

mittareita kuten emotionaalinen hyvinvointi tai 

erilaiset koulutustulemat. Toinen mittaamisen 

hankaluus liittyy siihen, että on vaikea osoittaa 
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mekanismia, jolla ”hyödyt” siirtyvät lapsenlap-

sille. Onko kyse geeneistä tai siitä, että pelkkä 

isovanhemman läsnäolo vaikuttaa vai onko niin, 

että erityisesti jokin, mitä isovanhempi tekee 

lapsenlapsen kanssa, on hyödyllistä. 

Tutkijat ovat muun muassa raportoineet 

nykyaineistoilla isovanhempien olemassaolon 

positiivisesta vaikutuksesta lastenlasten koulut-

tautumiseen: suomalaisilla rekisteriaineistoilla on 

selvinnyt että mitä enemmän isovanhemmalla ja 

lapsenlapsella oli yhteisiä elinvuosia, sitä toden-

näköisemmin lapsenlapsi suoritti lukion. Lisäksi 

on esitetty, että – erityisesti äidin puoleisten – 

isovanhempien tuella on esimerkiksi lastenlasten 

käyttäytymisongelmia vähentävä vaikutus. 

Tutkijoiden oletus myös on, että nyky-yh-

teiskunnissa isovanhempien apu on lapsenlap-

selle erityisen merkityksellistä silloin, kun per-

hettä kohtaa jokin onnettomuus tai vanhemmat 

esimerkiksi eroavat. Toisaalta isovanhempien 

”haitallisiakin” vaikutuksia on löydetty: britti-

lapset, joiden pääasiallinen hoitaja oli isoäiti ikä-

välillä 9 kuukaudesta kolmeen vuoteen, olivat 

kolmen vuoden iässä todennäköisemmin ylipai-

noisia kuin lapset, joiden pääasiallinen hoitaja oli 

ollut oma vanhempi.

Isovanhempien perheille tarjoama apu on 

merkityksellistä myös vanhempien näkökulmas-

ta. Siinä missä isovanhempien tarjoama tiivis 

lastenhoitoapu saattaa Etelä-Euroopassa mah-

dollistaa molempien vanhempien työssäkäynnin, 

tukee satunnaisempi lastenhoitoapu vanhempi-

en jaksamista Pohjois-Euroopassa. Jo pelkkä tu-

kiverkkojen olemassaolo voi olla tärkeää. 

Tutkijat ovat lisäksi pohtineet, voisiko iso-

vanhempien läsnäolo ja heidän tarjoamansa 

apu nostaa todennäköisyyttä sille, että perheet 

hankkivat lisää lapsia. Isovanhempien vaikutuk-

sesta syntyvyyteen on tätä hypoteesia tukevia 

tuloksia esiteolliselta ajalta jo mainitulla kirkon-

kirja-aineistolla, mutta nykypäivää koskevat tut-

kimukset ovat vielä tähän mennessä tuottaneet 

keskenään ristiriitaisia tuloksia.

Aktiivisesta isovanhemmuudesta voi olla 

hyötyä myös isovanhemmalle itselleen. Esimer-

kiksi lastenlasten hoitaminen tai ylipäätään yh-

teydenpito lapsenlapsiin saattaa tutkimusten 

mukaan vaikuttaa positiivisesti isovanhemman 

terveyteen tai hyvinvointiin. Toisaalta osa iso-

vanhemmista kokee uupumusta liiallisten lasten-

lastenhoitovelvoitteiden vuoksi. Isovanhempien 

osallistumista lastenlasten elämään ja tämän 

niin sanotun aktiivisen isovanhemmuuden vai-

kutusta isovanhemman omaan terveyteen ja hy-

vinvointiin on tutkittu jokseenkin paljon. Nämä-

kin tulokset ovat keskenään ristiriitaisia.

Nykytiedon valossa kuitenkin näyttäisi siltä, että 

lastenlasten kanssa vietetyllä ajalla saattaa olla 

positiivisia terveysvaikutuksia erityisesti isovan-

hemmille, jotka eivät asu lastenlastensa kanssa 

samassa kotitaloudessa. Sitä vastoin isovanhem-

mat, jotka asuvat kolmen sukupolven perheissä 

tai jotka ovat lapsenlapsen pääasiallisia huolta-

jia, saattavat kärsiä negatiivista terveysvaiku-

tuksista. Aktiivisesta isovanhemmuudesta on 

siis hyötyä isovanhemmalle, mutta kaikkein to-

dennäköisimmin silloin, kun isovanhemmuus ei 

ole liian kuormittavaa.
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Lopuksi

Isovanhempien ja lastenlasten suhteisiin vai-

kuttavat useat tekijät kuten esimerkiksi asuine-

täisyys, se millaiset välit isovanhemmalla on 

lapsen vanhempien kanssa sekä isovanhemman 

terveydentila. Lapsille isovanhemmat ovat lähi-

piirin tärkeitä aikuisia, joilla saattaa olla erityi-

sen merkittävä rooli lapsen perheen kohdatessa 

vastoinkäymisiä. Hyvä suhde lapsenlapsen ja 

isovanhemman välillä voi hyödyttää sekä lapsia, 

vanhempia että isovanhempia.
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Arvot 
seminaarilaitoksen kulmakivenä

Sortavalan seminaarista erotettiin naisoppilas 

Inkeri lokakuun alussa vuonna 1920. Inkeri oli 

poistunut seminaarista luvatta, minkä jälkeen 

hän oli matkustellut lukuisissa eri paikoissa. 

Mikä erityisen paheksuttavaa rikkomuksen osal-

ta oli Inkerin mukana ollut miesseuralainen, mikä 

tuomittiin siveettömänä käytöksenä. Inkeri pää-

tettiin rikkomuksensa vuoksi erottaa seminaa-

rista pysyvästi eli hän ei saanut valmistua opet-

tajan ammattiin. Inkeri opiskeli seminaarissa 

kolmannella luokalla ja koska seminaarikoulutus 

kesti normaalisti yhteensä viisi vuotta, Inkerin 

opettajaopinnot jäivät kesken lähes tarkalleen 

opintojen puoli välissä.

Kyseinen tapaus on suhteellisen tyypillinen 

seminaarista erotetun naisoppilaan rikkomus 

kyseisenä aikana. Usein seminaarista erotetut 

naisoppilaat olivat syyllistyneet siveettömyy-

teen, kuten esimerkin Inkerikin. Lisäksi tyypillis-

tä oli, että erottamisen yhteydessä naisoppilaita 

moitittiin muistakin rikkomuksista seminaarien 

sääntöjä vastaan, mutta näitä rikkomuksia ei kui-

tenkaan naisoppilaiden opintojen aikana aiem-

min tuotu ilmi: myös Inkeriä moitittiin jo mainit-

tujen rikkeiden lisäksi valheellisesta luonteesta.

Alusta lähtien opettajan ammattiin liitet-

tiin esikuvallisuus ja vaatimus virheettömyy-

teen. Tavallisen kansan ei voitu olettaa osaavan 

käyttäytyä vastuullisen kansalaisen tavoin, ellei 

heille annettu esikuvia odotetusta toiminnasta ja 

tämä tehtävä sälytettiin opettajille. Koko kansa-

koululaitoksen arvojen opetettiin kiteytyvän ja 

ruumiillistuvan sen parissa toimiviin opettajiin: 

heiltä odotettiin kristillisyyden ja isänmaanrak-

kauden lisäksi jo aiemmin mainittua siveellisyyt-

tä, raittiutta, kuuliaisuutta ruumiin hyvää kuntoa 

ja mallikelpoisuutta sekä ylipäätään yhteisönsä 

edun laittamista omien halujensa edelle. 

Kun suomalaista kansakoululaitosta alettiin 

rakentaa 1800-luvun jälkimmäisellä puoliskolla, 

Suomesta vielä puuttui se osaaminen, jota tällai-

sen sivistävän kansanopetuksen järjestäminen 

vaati. Varsinaisia kansakouluopettajia valmistavia 

seminaareja alettiin perustaa 1860-luvulta alka-

en uuden opetuslain myötä, jolloin opetus siirtyi 

yhä enemmän kirkolta valtiovallalle. Tähän tarkoi-

tukseen alettiin perustaa kansakouluopettajase-

minaareja, joita 1900-luvun puolelle tultaessa oli 

yhteensä kahdeksan: Jyväskylä, Sortavala, Tam-

misaari, Uusikaarlepyy, Heinola, Kajaani, Raahe 

ja Rauma. Lisäksi toiminnassa oli myös alakan-

sakouluopettajia valmistavia seminaareja, joissa 

opiskeluaika oli lyhyempi eli ainoastaan vuoden, 

mutta ne pätevöittivät nimensä mukaisesti vain 

alakansakouluihin eli opettamaan pienempiä 

lapsia. Opetuksen erottaminen kirkosta epäi-

lytti tavallista kansaa, sillä opetuksesta pelättiin 

muodostuvan näin liian maallista. Osittain näiden 

epäilyksien hälventämiseksi seminaareissa kris-

tillisyys säilytti merkittävän aseman ja se kietou-

tui yhteen isänmaanrakkauden kanssa. 

Toinen asia, mitä tavallisen kansan parissa 

uuden seminaarikoulutuksen myötä pelättiin, 

oli nimenomaan siveettömyys. Kansakouluse-

minaareista kolme oli pelkästään naisille tarkoi-
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tettuja (Tammisaari, Heinola ja Kajaani) ja kolme 

miehille (Uusikaarlepyy, Rauma ja Raahe), mutta 

Jyväskylän ja Sortavalan seminaarit olivat mo-

lempien sukupuolien oppilaitoksia. Molempien 

sukupuolien opettaminen periaatteessa rinnak-

kain saman oppilaitoksen sisällä oli tuohon ai-

kaan vielä uutta ja herätti epäilyksiä kansan eri 

kerroksissa. 

Erityisesti Jyväskylään tai Sortavalaan opis-

kelemaan hakeutuvista naisoppilaista irvailtiin 

heidän lähtevän ”naimalaitokseen” eli tulevan 

seminaariin opiskelemaan aviomiehen perässä. 

Todellisuudessa eri sukupuolet elivät omissa ra-

kennuksissaan toisistaan erillistä arkea ja he tapa-

sivat toisiaan vain harvoin opettajakunnan jäsen-

ten valvovien silmien alla, millä pyrittiin pitämään 

huoli, ettei siveettömyyksiä pääsisi tapahtumaan. 

Kansan pelot eivät olleet täysin aiheettomia, sillä 

sekä Jyväskylän että Sortavalan seminaareissa 

esiintyi oppilaiden välisiä kihlauksia. 

”Ihanteena 
naimaton naisopettaja”

Opettajan ammatti oli ensimmäisiä ylä- ja keski-

luokan naisille sopiviksi katsottuja toimia oman 

kodin ulkopuolella, sillä naisen niin-kutsuttu-

jen ”luontaisten ominaisuuksien” vuoksi heille 

määriteltiin sopivan hoiva-alan toimet. Nais-

opettajalta odotettiin hyvin kokonaisvaltaista 

omistautumista omalle ammatilleen, sillä mikäli 

nainen tosissaan halusi opettajaksi, hänen odo-

tettiin unohtavan haaveet omasta perheestä: 

palkkatyön ja perhe-elämän yhdistämistä pi-

dettiin naisen kohdalla vielä mahdottomana. 

Myös tästä syystä nimenomaan naisoppilaiden 

kohdalla pyrittiin erityisesti valvomaan heidän 

seurustelusuhteitaan. 

Mikäli seminaarin nais- ja miesoppilas kih-

lautuivat kesken opintojensa, odotettiin nimen-

omaan naisen luopuvan ammatillisesta urastaan 

ja omistautuvan perhe-elämälle. Tällöin naisen 

opintojen nähtiin menneen hukkaan ja valtion 

hänen koulutukseensa laittamat resurssit haas-

kattiin. Naiselle paineet valita joko perhe tai am-

matillinen ura oli kova ja konkretisoitui useille 

naisoppilaille nimenomaan seminaariopintojen 

aikana.

Väitöskirjassani tutkittuna aikana näiden 

odotusten suhteen on nähtävissä muutos. Julki-

sessa keskustelussa kuten sanoma- ja aikakaus-

lehdissä alettiin hiljalleen 1920-luvulta alkaen 

pohtia, oliko tarkoituksenmukaista kieltää nais-

opettajalta perheen ja työn yhdistämistä. Myös-

kään naisopettajan avioitumista ei enää pidetty 

tuomittavana asiana, erityisesti mikäli hän avioi-

tui toisen opettajan kanssa. 

Kynnyskysymyksenä oli, mitä yhteiskun-

nallista luokkaa naisopettajan kumppani edusti: 

tärkeää oli muodostaa yhteiskuntarauhan kan-

nalta sopuisa avioliitto eli puolisoiden tuli ase-

maltaan olla mahdollisimman lähellä toisiaan. 

Tästä syystä naisopettaja ei saanut muodostaa 

avioliittoa sulhasen kanssa, joka oli joko asemal-

taan liian alhaalla tai ylhäällä yhteiskunnallisessa 

arvoasteikossa. Erityisesti sota-ajan ja 1940-lu-

vun alkamisen myötä myöskään seminaareissa 

ei enää nähty perhe-elämän sulkevan naisopet-
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jättämä kahtiajako valkoisiin ja punaisiin eli vielä 

vahvana ja koululaitoksen arvomaailma kietou-

tui yhteen valkoisen Suomen arvojen kanssa.

Sukupuolten väliset erot 
rikkomuksissa – ja niistä 
saaduissa rangaistuksissa

Tietyt rikkomukset näyttäytyvät seminaariyh-

teisöissä sukupuolisidonnaisina: tutkimastani 

aineistosta löytyy yhteensä noin 70 tapausta, 

joissa seminaarin naisoppilasta syytettiin si-

veettömyydestä. Sen sijaan vastaavasti miesop-

pilaita syytettiin sukupuolisiveellisyyden rik-

kovasta käytöksestä ainoastaan kuudessa 

tapauksessa, jotka olivat lähtökohtaisesti varsin 

vakavia tapauksia. 

Esimerkiksi Sortavalan seminaarissa tou-

kokuussa 1943 eräs seminaarin miesoppilas oli 

jäänyt kiinni ”törkeästä epäsiveellisestä käyt-

täytymisestä” seminaarin johtajan kotiapulaisen 

kanssa ja seminaarin johtaja itse oli saanut pa-

riskunnan kiinni tästä toiminnasta. Kuitenkaan 

miesoppilaita ei sukupuolisiveellisyyteen liittyen 

rikkomusten perusteella yleensä erotettu, ku-

ten ei käynyt tässäkään tapauksessa: kyseinen 

miesoppilas erotettiin vuoden määräajaksi, jon-

ka jälkeen hänelle annettiin lupa palata seminaa-

riin jatkamaan opintojaan. 

Olen tutkimuksessani tullut johtopää-

tökseen, että sukupuolisiveellisyyden kyseen-

alaistavista rikkomuksista syytettiin pääasiassa 

naisoppilaita ja miesoppilaat joutuivat tällaisissa 

tapauksissa vastaamaan teoistaan seminaarin 

tajalta ammatillisia mahdollisuuksia. 

Tähän muutokseen vaikutti osaltaan, ettei-

vät seminaarien naisoppilaat pitäneet enää itse-

kään seurustelu- tai avioliittokieltoja kohtuullisi-

na vaatimuksina. Esimerkiksi näitä vaatimuksia 

vastaan rikkonut naisoppilas Kaisa erotettiin Hei-

nolan seminaarista vuonna 1930 siveettömyyden 

perusteella. Kaisan oli julkisesti nähty liikkuvan 

erään miehen seurassa ja seminaarin opettaji-

en mukaan toiminta oli herättänyt pahennusta 

yleisesti Heinolassa. Jo aiemmin Kaisa oli saanut 

varoituksia sopimattomasta käytöksestä eli tans-

seista käymisestä: tämä huvittelun muoto oli ko-

konaan pannassa seminaarien oppilailta.

Kaisa oli taustaltaan työläisperheen tytär 

Helsingistä ja 19-vuotias. Hän koki saamansa 

rangaistuksen kohtuuttomana ja kirjoitti vali-

tuskirjeen kouluhallitukseen. Hän kertoi kir

jeessään, että hän oli julkisesti seurustellut 

miehen kanssa, jonka kanssa oli kihloissa ja aikoi 

myöhemmin avioitua. Hän kritisoi seminaarijär-

jestelmää ja totesi kirjeessään pitävänsä koh-

tuuttomana, että sillä oli tämänkaltaista valtaa 

sanella sen oppilaiden henkilökohtaista elämää. 

Kirje ei kuitenkaan vaikuttanut Kaisan kohta-

loon, sillä rangaistus pysyi voimassa eikä hän 

saanut valmistua opettajan ammattiin. 

Osaltaan Kaisan saamaan rangaistukseen 

vaikutti, että Heinolan seminaarin opettajien 

keskuudessa hänen kumppaniaan moitittiin 

”pahimman luokan kommunistiksi”, joka ei reilu 

kymmenen vuotta verisen sisällissodan jälkeen 

nähty sopivaksi puolisoksi naisopettajaksi ha-

luavalle. Vuoden 1918 sisällissodan jälkeensä 
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opettajakunnalle rikkomuksen ollessa poikke-

uksellisen vakava. Myös seuraukset olivat yleen-

sä naisoppilaille vakavammat, jotka joutuivat 

yleensä tämänkaltaisissa tapauksissa jättämään 

opettajan ammatin pysyvästi. Lisäksi nimen-

omaan naisoppilaiden ulkoasun sopivuutta val-

vottiin ja pyrittiin kontrolloimaan seminaarissa. 

Esimerkiksi ulkoasulla koreilu kuten liian 

näyttävä leninki tai korut johtivat usein toruihin, 

myöskään hiuksia ei saanut leikata sopimatto-

man lyhyiksi eikä housuja saanut käyttää. Tie-

tynlainen, opettajalle sopivaksi mielletty ulkoa-

su kertoi siitä, että (nais)oppilas otti opintonsa ja 

asemansa tulevana opettajana vakavasti.

Oman tutkimukseni perusteella myös 

juopottelu näyttäytyy seminaariyhteisöissä su-

kupuolittuneena rikkomuksena, sillä tällaisista 

rikkeistä syytettiin ainoastaan miesoppilaita. 

Esimerkiksi yhdessä vuonna 1923 Sortavalan se-

minaarissa käsitellyssä tapauksessa noin kolmi-

senkymmentä seminaarin miesoppilasta jäi kiin-

ni juopottelusta paikallisessa kahvilassa. Eräs 

oppilaista väitti, että myös seminaarin naisoppi-

laita olisi ollut juopottelemassa. Ajan ajattelun 

mukaan alkoholin käyttö lieveilmiöineen nähtiin 

miehisenä paheena. Naisoppilaiden osallistumis-

ta tällaiseen toimintaan pidettiin niin pöyristyt-

tävänä, ettei väitettä seminaarin opettajien kes-

kuudessa edes tutkittu. 

Sinänsä juopottelu ei välttämättä itsessään 

johtanut läheskään aina miesoppilaan erottami-

seen, mutta jos alkoholin juominen oli oppilaalle 

toistuva ongelma ja siihen liittyi myös muuta häi-

riökäyttäytymistä kuten uhkapelaamista, rahan 

holtitonta käyttöä tai valehtelua, muuttui tilan-

ne oppilaan osalta vakavammaksi. Useimmiten 

miesoppilas selvisi juopottelusta joko nuhteilla 

tai määräaikaisella erottamisella seminaarista 

eli tällainen rike oli harvemmin pysyvänä estee-

nä opettajan uralle.

Kiinnostavana yksityiskohtana mainitta-

koon, että Sortavalan seminaarista löytyy myös 

vuodelta 1929 tapaus, jossa seminaarin miesop-

pilasta Nestoria syytettiin viinansalakuljettami-

sesta, luvattoman aseen hallussapidosta sekä 

verottamattomalla autolla ajamisesta. Viinan-

salakuljettamisesta hän oli jäänyt kiinni peräti 

kolme kertaa, mihin hän oli syyllistynyt myös jo 

olleessaan seminaarin oppilaana. Nestori erotet-

tiin seminaarista pysyvästi: juopottelu itsessään 

oli kieltolain ollessa voimassa vuosina 1919–

1932 laitonta, mutta viinansalakuljettaminen vei 

laittomuudet vielä vakavammalle tasolle. 

Raittiusihannetta pidettiin opettajien kes-

kuudessa yllä ja myös seminaarilaisten toivottiin 

sitoutuvan näihin arvoihin. Satunnaiset juopotte-

lut hyväksyttiin hiljaisesti miesoppilaille sallittuna 

”poikamaisuutena”, mutta viinansalakuljettami-

nen uhmasi sen sijaan jo yhteiskunnallista rauhaa.

Seminaarioppilaat syyllistyivät myös opin-

tojen suorittamisessaan erilaisiin rikkomuksiin, 

kuten opintojen laiminlyönteihin tai vilppiin. 

Opintojen laiminlyömisen nähtiin osoittavan, 

ettei oppilas ollut sitoutunut opintoihin asiaan-

kuuluvalla vakavuudella. Vilppi puolestaan usein 

johtui oppilaan kokemasta pärjäämisen painees-

ta ja epävarmuudesta osaamisensa suhteen. 

Useimmiten yksittäisestä tämänkaltaises-
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ta rikkeestä selvisi opettajakunnan antamilla 

nuhteilla, mutta rikkomuksen toistuessa saman 

oppilaan kohdalla rangaistus muuttui ankaram-

maksi ja saattoi johtaa joko määräaikaiseen tai 

pysyvään erottamiseen. Sukupuolten välillä 

näiden rikkomusten esiintymisen suhteen ei 

ollut nähtävissä merkittävää eroa. Aikalaiset ja 

erityisesti kasvatusalan parissa työskentelevät 

epäilivät naisten koulutuksen yleistyessä aina 

1800-luvun lopulta alkaen, että naiset kokisivat 

erityisesti painetta pärjätä opinnoissa, mutta 

tämä ei selkeästi ilmene omasta aineistostani. 

Seminaariyhteisöissä molemmat sukupuolet ko-

kivat paineita pärjätä opinnoissaan. 

Sen sijaan enimmäkseen naisoppilaita syy-

tettiin seminaarin hakupapereiden ja näiden 

liitteiden väärentämisestä, mutta tapaukset 

jäävät yksittäisiksi. Tapauksiin suhtauduttiin 

seminaareissa vakavasti, sillä kyseessä olivat 

kuitenkin viralliset asiakirjat ja tällaiseen toimin-

taan syyllistynyt oppilas yleensä erotettiin se-

minaarista pysyvästi. Myös varkaudet ja toisen 

omaisuuteen kohdistuneet anastamiset olivat 

seminaareissa suhteellisen yleisiä ja esimerkiksi 

Sortavalan seminaarissa niiden perusteltiin joh-

tuvan oppilaiden varattomuudesta ja huonosta 

toimeentulosta. 

Tutkimuksessani päättelen, että sukupuo-

lella oli oppilaan kannalta huomattava merkitys 

nimenomaan naisoppilaan jäädessä kiinni siveet-

tömyydestä ja tällöin hänen oli varauduttava sii-

hen, että hänen tulevaisuutensa seminaarissa oli 

vaakalaudalla. Sen sijaan oppilaan perhetaustal-

la tai yhteiskunnallisella asemalla ei ollut mer-

kitystä hänen jäädessään rikkomuksesta kiinni 

eikä se vaikuttanut myöskään hänelle annettuun 

rangaistukseen. Merkitystä oli siis sillä, miten se-

minaarin opettajat tulkitsivat tiettyä sukupuolta 

edustavan oppilaan toiminnan eikä edes rikko-

muksella itsellään ja sillä, että sääntöjä vastaan 

rikkoneen oli oltava valmis kantamaan vastuu 

teoistaa

Ann   a - K a is  a  Y l ik  o ti  l a  ( F T )

o n  v ä i t e lly  t  t u t k i j a 

J y v ä s k yl  ä n  yl  i o p i s t o n 

H i s t o r i a n  j a  e t n o l o g i a n 

l a i t o k s e l t a .
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Anna-Kaisa Ylikotila: ”Mallikansalaisen säröilevä ihanne 
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suomalaisessa opettajankoulutuksessa vuosina 1920–1945”, 

Jyväskylän yliopisto 2021 (sähköinen linkki: https://jyx.jyu.fi/
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SUOMALAISEN 
KIRJALLISUUDEN 
KÄÄNTÄMISESTÄ 

Syyskuun alussa 1996 saavuin Turun 

linja-autoasemalle laukkuineni, alttoviuluineni, 

kaikkineni. Olin 19-vuotias University College 

Londonin pohjoismaisten kielten laitoksen toi-

sen vuoden opiskelija, ja tarkoituksenani oli viet-

tää vuosi ruotsinkielisessä ympäristössä [sic] ja 

syventää ruotsin opintoni. Voi sanoa, että tämä 

suunnitelma ei ihan mennyt kuin Strömsössä. 

Vuosien varrella olen tavannut monen 

monta suomen kielen opiskelijaa. Kaikkia meitä 

yhdistää sama ilmiö: ensikosketus suomen kie-

leen oli hämmentävä, mutta samalla jotakin hy-

vin kiehtova. Miten sanassa voi olla kaksi y:tä pe-

räkkäin? Miten niin, omistussuhteet ilmaistaan 

päätteillä? Mikä ihmeen partitiivi? 

Ensimmäisinä päivinä Turussa vuonna 

1996 muistan tavanneeni opiskelijaruokalas-

sa Reginan, saksalaisen vaihto-opiskelijan, joka 

samalla tavalla kuin minä, oli opiskellut ruotsia 

ja oli sittemmin päättänyt omaksua suomenkin 

kielen. Hän oli juuri käynyt kirjakaupassa osta-

massa Aleksis Kiven Seitsemän veljestä ja ilmoitti 

kaksikymppisen Erasmus-opiskelijan kirkasot-

saisella varmuudella aikovansa opiskella suomea 

vuodessa niin hyvin, että pystyy lukemaan rakas-

DAVID HACKSTON

tetun klassikon alkukielellä. Mitäköhän tuolle 

projektille kuuluu? Minulla meni kyseisen klassi-

kon lukemiseen huomattavasti pidempään; kesti 

noin viisitoista vuotta ennen kuin edes uskalsin 

avata sen kannet. 

Englanninkielisethän ovat tunnettuja siitä, 

että kielten opiskelu tuntuu pahasti takkuavan, 

ja olen monesti pohtinut, mistä tämä saattaa 

johtua, kun Kanaalin toisella puolella puhutaan 

useita kieliä, jotka ovat paitsi sukua englannille 

myös lauseopillisesti katsottuna operoivat pit-

kälti samalla tavoin kuin englanti. 

Vertailussa suomi on toki varsin ”eksoot-

tinen” kieli, jonka sokkeloinen, sisyfolainen 

kielioppi erottaa jyvät akanoista laitoksella 

kuin laitoksella, ja voi olla, että vain karaistu-

neimmat kielioppinörtit jaksavat perehtyä sen 

syövereihin. Toisaalta, ainakin minun kohdal-

lani juuri tämä uutuus ja erilaisuus teki suo-

mesta vielä kiinnostavamman. Kyse kun ei ole 

pelkästään uuden sanaston ulkoa oppimisesta, 

vaan myös kokonaisen uuden ajattelutavan 

omaksumisesta. 

Onneksi tapasin Turussa uusia suomalai-

sia ystäviä, niiden joukossa nykyään varsin ansi-

p a j t i m  s t a t o v i c i ,  b o ll  a . 

O t a v a  2 0 1 9 .
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jokainen teos on eri, kuten jokainen viulisti ja 

kääntäjäkin, ja lopputulokset – soiva konsertti 

tai käännetty romaani – voivat poiketa toisistaan 

hyvinkin paljon. 

 

Kääntäjä tulkkina 

Silloin kun en käännä kaunokirjallisuutta, minut 

voi usein bongata musisoimassa pääkaupunki-

seudun eri konserttilavoilla, ja tämän takia käy-

tän monesti juuri musiikkia kääntämisen ver-

tauskuvana. Minusta musiikki on oiva vertaus 

käännöstaiteelle. Molemmat eroavat vaikkapa 

kuvataiteesta. Kärjistäen voisi sanoa, että jos 

haluaa katsoa maalausta, riittää kun kävelee mu-

seoon ja avaa silmät. Musiikki on siitä erilaista, 

että partituuri ja esiintyjä toimivat jonkinlaisena 

käyttöliittymänä säveltäjän luomuksen ja kuuli-

jan välillä. 

Vastaavasti, jos haluaa lukea romaanin 

omalla kielellään, riittää että käy kirjastossa ja 

avaa kirjan, mutta jos haluaa lukea romaanin kie-

lellä, jota ei osaa, tarvitaan kääntäjä, jotta lukija 

voi vastaanottaa alkuteoksen. Sekä musiikki että 

kääntäminen ovat siitä kiinnostavia, että yllä 

kuvatut käyttöliittymät eivät ole eivätkä oikein 

voi olla objektiivisia. Mitä ikinä teemmekään, 

on kyse omasta tulkinnastamme, ja näin ollen, 

omasta luovuudestamme. 

Liian usein, kokemattomat kääntäjät jää-

vät jumiin alkukielen yksityiskohtiin, koska pel-

käävät, että tekevät jotakin ”väärin”. Itse puto-

sin tähän sudenkuoppaan hyvin monta kertaa 

urani alussa, mistä enemmän tuonnempana. En 

toki väitä, etteivätkö nämä yksityiskohdat olisi 

tärkeitä tai että meidän ei tarvitsisi suhtautua 

niihin huolella, mutta sujuva käännös kohdekie-

oitunut arabian suomentaja Sampsa Peltonen, 

jotka ottivat asiakseen ja kunniatehtäväkseen 

auttaa opiskelijaa mäessä ja jotka säntillisellä, 

monikielisellä esimerkillään ikään kuin kasteli-

vat kasvavaa siementä ja ruokkivat oppimisen 

nälkääni. Vuodessa pääsin aika hyvin eteenpäin, 

mutta Seitsemän veljestä pysyi jääräpäisesti kiin-

ni. Opinnot kuitenkin alati jatkuivat, koska niin-

kin kompleksisen kielen kuin suomen opiskelu 

ei oikeastaan ikinä lopu. Kaksikymmentäkuusi 

vuotta myöhemmin prosessi on vieläkin kesken. 

Oma tieni kääntäjäksi ei ollut aina itses-

tään selvä, vaan kuten monet kollegoistani, 

päädyin tähän ammattiin ikään kuin puoliva-

hingossa. Kiitos kuuluu varsinkin Suomen kir-

jallisuuden tiedotuskeskuksen (FILIn) entiselle 

johtajalle Iris Schwanckille, joka kesällä 2001 

tarjosi minulle kuuden kuukauden harjoitte-

lupestin FILIssä. Ilman tätä mahdollisuutta ja 

sen tuomaa kokemusta en usko, että olisin vält-

tämättä päätynyt suomalaisen kirjallisuuden 

kääntäjäksi. Tässä mielessä elämämme kaikki 

isot, merkittävät valinnat ovat monen pienen 

sattuman summia. 

Kokemuksen ohella, kuusi kuukautta FILIs-

sä tarjosi minulle itseluottamusta omaan osaa-

miseeni, eikä ole ollenkaan liian kaukaa haettua 

väittää, että itseluottamus on yksi tärkeimmistä 

ominaisuuksista, joka kääntäjälle vuosien varrel-

la kehittyy. Sitä ei voi opettaa eikä oikein harjoi-

tellakaan. Voimme opiskella kielioppia, kielten 

rakennuspalikoita, mutta tämä ei suinkaan tar-

koita, että osaamme kääntää kaunokirjallisuut-

ta. Viulun asteikkoja voi opiskella huolellisesti, 

mutta tämä taito ei sinänsä valmista viulistia 

ensikohtaamiseen vaikkapa Jean Sibeliuksen 

viulukonserton kanssa. On itsestään selvä, että 
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lellä syntyy vasta siinä vaiheessa, kun kääntä-

jällä riittää kanttia ja itseluottamusta irtautua 

alkutekstin mallineesta ja luoda uutta omalla 

kielellään.  

Sama periaate koskee viulistia, joka on 

huolellisesti ja pieteetillä opetellut Sibeliuksen 

konserton kaikki kinkkisimmät luritukset. Mu-

siikkikilpailut ja levyteollisuus ovat vääristäneet 

käsitystämme siitä, mikä on ”hyvä” esitys. Ai-

van liian usein kuulemme kilpailuesityksiä, jot-

ka ovat teknisesti ottaen moitteettomia mutta 

kokonaan vailla sisältöä, vailla sielua. Onneksi 

emme sen laajemmin järjestä kilpailuja kauno-

kirjallisuuden kääntäjille. Miten kaksi tulkintaa 

samasta runosta voikaan arvioida rinta rinnan, 

ja millä kriteereillä pidämme yhtä versiota toista 

”parempana”? 

Tie tähän oivallukseen on ollut pitkä ja 

mutkikas. Joskus kirjailija peräänkuuluttaa se-

litystä, jos englanninnos poikkeaa alkutekstistä 

joiltakin yksityiskohdilta hänen mielestään lii-

kaa. Toki aina voidaan keskustella asioista – ra-

kentava palautehan on aina tervetullut, sillä se 

auttaa meitä kehittymään – mutta joskus liian 

jyrkkä suhtautuminen kirjan uudelle kieliasulle 

kummastuttaa. Kukaan säveltäjä ei ikinä sanoisi 

viulistille, ”soitat vain kuten lapussa lukee, omaa 

tulkintaa ei saa olla”. On kummallista, että tällais-

ta ajatusta välillä kuulee – tosin yhä harvemmin 

– käännöskirjallisuuden kohdalla. 

Tulkintaa on aina, haluammeko vai emme. 

Viulisti osaa asteikkonsa, mutta musiikki on jota-

kin, joka tulee puhtaiden sävelkulkujen ulkopuo-

lelta. Kääntäjä saattaa osata abessiivit ja posses-

siivisuffiksit ulkoa, mutta niiden ”oikeaoppinen” 

välittäminen eri kielelle ei riitä luomaan kauno-

kirjallisuutta. Kun Väinö Linna kirjoitti Tuntemat-

tomassa sotilaassa, että ”Vilho Koskela oli hämä-

läisen pienviljelijän hämäläinen poika”, tärkeintä 

ei ole se, missä Häme sijaitsee vaan mitä se edus-

taa suomenkielisille lukijoille, ja miten tämä ava-

taan vaikka englanninkielisille lukijoille menee 

tulkinnan puolelle. Ei ole yhtä oikeaa vastausta; 

monta väärää kylläkin.    

Olen painottanut kaikille kääntämilleni 

kirjailijoille, että lähestymistapani perustuu 

”creative fidelity” -periaatteeseen, luovaan us

kollisuuteen. Vaikka olen uskollinen heidän 

luomukselleen (musiikkivertaustani jatkaen, 

soitan kaikki sävelet kutakuinkin oikeassa 

järjestyksessä) samalla yritän luoda sen uu-

destaan omalla kielelläni ja tulkita sen mieles-

täni järkevällä, puhuttelevalla tavalla (konsert-

tosuoritukseni muotoutuu kokonaisvaltaisesti 

oman viuluni ja muusikkouteni varassa). Jos 

joku suomi-englanti -kollegoistani kääntäisi 

saman teoksen kuin minä, lopputulos olisi luon-

nollisesti hyvin erilainen, koska meillä on eri ko-

kemuspohja (oma viulu) ja eri lähestymistapoja 

(eri opettajia ja ihanteita), aivan yhtä luonnolli-

sesti kuin vaikkapa Yehudi Menuhinin ja Pekka 

Kuusiston Sibelius-tulkinnat eroavat toisistaan 

melko paljon.  

 

Sanattomaksi vetää 

Runous on ollut tässä suhteessa minulle vaikea 

laji. Joskus se on ollut niin vaikea, että kirjai-

mellisesti on sanattomaksi vetänyt. Runouden 

kääntämisen haastavuus piillee siinä, että sa-

noja on niin paljon vähemmän kuin proosa-

teksteissä, joten sanoma, tunnelma ja tulkinta 

täytyy ilmaista paljon kiteytetymmässä ja tii-

viimmässä muodossa. Kääntäjäurani alkuvai-
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heissa muistan, kuinka lamaannuttuvan vaikeaa 

oli päästä vauhtiin runokäännösten kanssa, ja 

jonkin aikaa yritin jopa välttää runojen kään-

tämisen kokonaan, niin ylitsepääsemättömän 

hankalalta se tuntuikin. Varsinkin alkuvuosi-

na runoilija Merja Virolainen otti minut – taas 

puolivahingossa – suojatikseen ja opetti, miten 

runouden kääntämistä kannattaa lähestyä. Tär-

keintä, mitä hän minulle opetti, oli että ei kan-

nata pelätä että kääntäisi jotenkin ”väärin”, sillä 

mitä tarkoittaa ”väärä” saati ”oikea”? Tärkeäm-

pänä laadun mittana hän piti kykyä perustella, 

minkä takia on valinnut juuri nämä sanat eikä 

joitakin toisia, yhtä hyviä.  

Tällä tavalla avaamalla omat sisäiset lukot, 

on runouden kääntäminen, ja kääntäminen yli-

päänsä, muuttunut helpommaksi. Aivan taan-

noin sain palautetta suomalaiselta runoilijalta, 

joka kiitti käännöstäni ja kertoi ilahtuvansa 

”tekstin yhtäaikaisesta tuttuudesta ja vieraudes-

ta, [ja siitä] miten sen sävyssä tuntuu toistuvan 

jotain selkeästi minun kirjoittamaani mutta myös 

syntyvän vähän jotain muuta”. Minäkin ilahduin 

tuon palautteen lukiessani, sillä tämä on parasta 

palautetta, joka kääntäjä voi ikinä saada. 

Paljon on muuttunut reilun kahdenkymme-

nen vuoden urani aikana. Vuonna 2001 vain pari 

prosenttia kaikista englanniksi julkaistuista kir-

joista olivat käännöksiä, ja minun ensimmäinen 

julkaistu käännökseni tuli vasta vuonna 2006. 

Nyt tilanne on onneksi muuttunut, ja käännöksiä 

julkaistaan yhä kiihtyvämmässä tahdissa, mikä 

on hyvä yhtäältä siksi että kääntäjille on tarjolla 

enemmän töitä ja toisaalta siksikin, että erikie-

listä kirjallisuutta luetaan laajemmin myös eng-

lanninkielisissä maissa. Tämä kehitys sopii jatkua 

samaan malliin niin kauan kuin hyviä kirjoja ja 

osaavia kääntäjiä riittää. 

DAVID      HA  C KSTON   

k ä ä n t ä j ä

                 

E n g l a n n i n t a n u t  m m . 

P a j t i m  S t a t o v c i n ,

A r t t u  T u o m i s e n  j a 

L a u r a  L i n d s t e d t i n 

t e o k s i a .
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Lukion sivistystehtävä 
markkinaliberalismin 
armoilla

arno kotro



43

Riittävän pitkään kun seurailee koulu-

maailmaa, satunnaisista kommenteista, esityk-

sistä ja muista yksittäisistä pisteistä alkaa piirtyä 

kuvio. Eikä se aina ole kaunista katsottavaa. 

Nyt kun lukioihin on saatu taas uudet ope-

tussuunnitelmat ja ”uusi lukio” kaikkinensa on 

polkaistu käyntiin, on valaisevaa vilkaista, miten 

tähän on tultu. 

Monet muistavat, kuinka Juha Sipilän hal-

litus yllättäen keksi keväällä 2017, että lukio-

koulutus pitää panna täysremonttiin. Puhuttiin 

”suuresta lukiouudistuksesta”.

 Minulle ei koskaan valjennut, mihin ongel-

maan reformilla yritettiin vastata. Olihan vain 

puoli vuotta aiemmin otettu käyttöön edelliset 

uudistukset ja tuoreet opetussuunnitelmat.

Hanketta ja sen vaikuttimia voi ymmärtää 

vain tekemällä pienen aikamatkan: pitää palata 

viime vuosikymmenen alkuvuosiin. Silloin ko-

koontui työryhmä, jonka yksi tehtävä oli rukata 

lukion tuntijako uusiksi.

Ihanaa vapautta 
”sirpaleisuuden” tilalle

Varsinkin poliittinen oikeisto ja Elinkeinoelämän 

keskusliitto EK halusivat lisätä tuntuvasti lukio-

laisten valinnanvapautta. Se tietysti kuulostaa 

hyvältä, kuka nyt vapautta vastustaisi, mutta 

todellinen tavoite oli saada nuoret keskittymään 

luma-aineisiin, siis luonnontieteisiin ja matema-

tiikkaan. Uudistajien retoriikkaan juurtui litur-

ginen kritiikki lukion ”sirpaleisuudesta” – aivan 

kuin useiden eri aineiden lukeminen ei olisikaan 

sivistävää laaja-alaisuutta vaan jollain tapaa 

vahingollista.

Työryhmä julkaisi joulun alla 2013 esityk-

siä uudeksi tuntijaoksi. Ryhmän suosikki, niin 

sanottu A–malli, oli uusliberalistien märkä uni. 

Kenenkään ei tarvitsisi opiskella esimerkiksi his-

toriaa, kun voisi jo varhain valita ”oman yksilölli-

sen opintopolkunsa”. 

Valinnaismallia vastusti suurin osa opetta

jista – tuo muutosvastainen omaa etuaan vartioi

va jämähtäneistö – ja ennen kaikkea opetusmi-

nisteri Krista Kiuru (sd). Työryhmän esitykset 

eivät menneet läpi.

Mutta se oli lukion laajaa sivistystehtävää 

puolustaville pelkkä erävoitto. Radikaalia valin-

naisuutta kannattavien keskuuteen jäi kytemään 

kiukku.

Revanssin hetki tuli, kun opetusministerik-

si nousi kokoomuksen Sanni Grahn-Laasonen. 

Tuntijako oli kyllä lyöty lukkoon, mutta keinoja 

tunnetusti löytyy, jos vain tahtoa piisaa. Grahn-

Laasonen päätti käynnistää ”tuntijakokokeilun”, 

jossa lukioihin uitettiin, kuinka ollakaan, juuri 

torpattua A-mallia.

Sitten kokeilukin kuivui kokoon. Se sai 

heti alusta osakseen niin kovaa ja perusteltua 

kritiikkiä, että lopulta siihen lähti mukaan koko 

Suomesta vain 26 lukiota, paljon enemmän olisi 

tarvittu.

Mahtoi turhauttaa. Ei mennyt tuntijakomalli 

läpi, ja kikka kakkonenkin lässähti. Mikä siis neu-

voksi? Lukiouudistus! Jospa sillä saataisiin run-

nottua elinkeinoelämän ykkösketjun toiveet läpi?

L u c a s  v a n  L e y d e n ,  V e r g i l i u s t a  p i l k a t a a n ,  1 5 2 5 . 

k a n s a ll  i s g a ll  e r i a ,  s i n e b r yc  h o f f i n  t a i d e m u s e o ,  A n t e ll  i n  k o k o e l m a t ,  C o ll  a n i n  k o k o e l m a
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Kaikkea ei sentään pysty 
nielemään

Lukiouudistuksen kylkeen perustettiin seuran-

taryhmä, johon itsekin sain kutsun. Ehkä liioit-

telen rooliani koulukeskustelussa, mutta kiel-

tämättä mielessä käväisi vanha jippo kritiikin 

vaimentamiseksi: parempi ottaa hankala tyyppi 

teltan sisäpuolelle kusemaan ulos kuin jättää 

ulos kusemaan sisään.

Pitkään olinkin hiljaa. Moraaliini kuuluu, 

että jos ollaan mukana porukassa, sitten ollaan 

ja silloin myös seistään yhteisten esitysten ja 

ajatusten takana, vaikka ne kuinka olisivat vaa-

tineet kitkeriä kompromisseja. 

Kuuntelin kiltisti, miten Grahn-Laasonen 

linjasi heti kärkeen, että lukiouudistuksen esi-

kuva on hiukan aiemmin ammatillisessa koulu-

tuksessa toteutettu reformi – jonka muistam-

me lähinnä siitä, että lähiopetusta karsittiin 

reippaasti. 

Seurantaryhmässä esitettiin toiveita, että 

lukioihin pitää saada lisää ketteryyttä ja yrittä-
jähenkeä, ja kuulemma jopa ajatus erillisistä 

oppiaineista on vanhanaikainen. Vaikutti siltä, 

että luma-aineiden buustaus oli koko lukiouu-

distuksen pohjamotiivi – nyt siis puhuttiinkin 

taas perinteisistä oppiaineista – vaikka tilasto-

jen mukaan luma-aineilla ei ollut mitään hätää, 

päinvastoin. Matematiikan ja varsinkin fysiikan 

ja kemian kirjoittajien määrä itse asiassa kasvoi 

2010-luvulla samalla kun monen humanistisen 

aineen kirjoittaminen väheni. 

Mutta kun ideologia on vahva, 
faktat saavat väistää.

Kyllä, luma-aineilla pitää olla vahva sija lukiossa, ei 

siitä kahta sanaa. Ne eivät kuitenkaan saa talloa 

alleen taito- ja taideaineita ja humanistisia aineita, 

yhtä tärkeitä ovat nekin. 

Pidin mölyt mahassa, mutta koitti sitten se-

kin päivä, kun lojaaliuteni loppui. Seurantayhmän 

nokkamies nimittäin kertoi minulle henkilökoh-

taisesti, että ”esimerkiksi filosofia on täysin turha 

oppiaine”. Toinen eturivin kouluvaikuttaja virnuili 

vieressä.

On toissijaista, että satun opettamaan filo-

sofiaa ja kommentti oli siis hävytön, mitätöihän 

se parin vuosikymmenen työn. Loukkaukset kes-

tän, mutta typeryyttä en. Pahinta on, että tölväisy 

tiivisti seurantaryhmän humanistista sivistystä 

väheksyvän ja lyhyen tähtäimen taloushyötyjä 

palvovan eetoksen. Vaikutelmaksi jäi, vain pikkai-

sen pelkistäen, että lukio haluttiin nähdä yleissi-

vistävän oppilaitoksen sijaan globaalikapitalismin 

käsikassarana. 

Alamme salakavalasti omaksua ajatusta, 

että koulut ovat kuin pörssiyrityksiä, tulosta pi-

tää takoa. On oireellista nähdä työnhakuilmoitus, 

jossa palvelukseen ei haetakaan rehtoria vaan 

”tulosaluejohtajaa”. Tällaisessa ilmapiirissä on 

luonnollista, että ylioppilaskirjoituksiinkin suh-

taudutaan kuin pörssifirmojen osavuosikatsauk-

siin ja mediaa myöten haksahdetaan pitämään 

yo-arvosanoja opetuksen tason mittarina, mikä 

on tietysti päätöntä.



45

Mutta ei sen väliä, kunhan tulosajattelu 

kukkii ja mittari mittaa! Olenpa kuullut sellaisen-

kin ehdotuksen, että opettajien palkkausta pitäi-

si liike-elämän mallin mukaisesti viedä tulospalk-

kauksen suuntaan, ja yhtenä kriteerinä voisivat 

olla juuri opiskelijoiden yo-arvosanat.

Määritellään sivistys uudestaan!
 

Jos pitäisi valita yksi sitaatti kuvaamaan viime 

vuosikymmenen koulutuspoliittista henkeä, kär-

kiehdokkaaksi kiilaa kansanedustaja Elina Valto-

sen (kok.) koulupohdinta Suomen Kuvalehdessä 

maaliskuussa 2018: ”Yleissivistys ei ole hirveän 

relevantti asia.” 

Väitän vastaan. Yleissivistys on näinä ai-

koina aiempaakin tärkeämpää, onhan se paras-

ta vastamyrkkyä somessa rehottavalle poliitti-

selle ääriliikehdinnälle, valeuutisille, historian 

uudelleenkirjoittelulle ja foliohattuisille sala-

liittoteorioille. Ja kyllä liike-elämän kaipaama 

luovuuskin saa kipinää laaja-alaisuudesta ja syt-

tyy juuri siellä, missä eri tieteet ja ajattelutavat 

kohtaavat.

Ei saisi unohtua sekään, että sivistyksen 

myötä kasvamme täyteen ja näkemykselliseen 

ihmisyyteen. Onko tosiaan niin vaikea ymmär-

tää, että laajalla sivistyksellä, herran tähden, on 

itseisarvo? 

Ilmeisesti on. Mutta ihan helpolla siitä si-

vistyksestä ei pääse. Lukiouudistuksen visiovei-

jareilla on nimittäin kaiken aikaa ollut kiusallinen 

ongelma: lukiolaki. Sehän sanoo, että lukio on 

yleissivistävä oppilaitos. Eikä silloin auta muu 

kuin määritellä sanoja uudelleen. 

Enää yleissivistystä ei kuulemma ole se, 

että ”päntätään jo valmiiksi vanhentuneista 

kirjoista vuosilukuja”, vaan ”uuteen yleissi-

vistykseen” – sellainenkin siis on olemassa! – 

kuuluvat muun muassa digitaidot ja varhainen 

erikoistuminen. Logiikka on häikäilemätöntä: 

koska sivistystä on vaikea määritellä tarkasti, 

voimme sopia minkä tahansa olevan sivistystä. 

Itse Orwell taputtaisi käsiään, niin notkeasti sa-

nojen merkitykset heittävät visionäärien uus-

kielessä kuperkeikkaa. 

Vaan eipä onnistuttu lukiouudistuksella

kaan romuttamaan tuntijakoa. Piru vieköön, 

edelleen lukiolaisten pitää opiskella kaikkia hu-

manistisia hömppäaineita!

Vielä oli yksi ässä hihassa lukio-opintojen 

kapeuttamiseksi ja ura-ajattelun aikaistamisek-

si. Julkisen keskustelun ja kritiikin ulottumat-

tomissa kokoontui pieni konklaavi, joka kehitti 

niin sanotun pisteytystyökalun. Taulukko rank-

kaa oppiaineet armottomaan tärkeysjärjestyk-

seen yliopistoihin haettaessa, ja matematiikas-

ta tietysti tuli kuningasaine jatko-opintoihin 

haettaessa.

Vinouman viimeistelee se, että matematii-

kalle suosiollisen perustaulukon lisäksi laadittiin 

luonnontieteellisten alojen käyttöön vielä eri-

tyinen painotustaulukko, joka palkitsee luma-

aineiden kirjoittajat ruhtinaallisesti. Ja hupsista, 

humanistisille aineille vastaavaa taulukkoa ei 

huomattu tehdä lainkaan. Ähäkutti!
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Vieläkö nähdään yksi erä?

Kieltämättä hirvittää, mihin olemme menossa, jos 

peli jatkuu. Paljon on nostettu tapetille lukiolais-

ten uupumusta, johon osaltaan ovat ajaneet har-

kitsemattomat ja hätäiset uudistukset, sellaiset 

kuin ylioppilaskirjoitusten merkityksen kasvatta-

minen ja oppiaineet eriarvoistava pistetaulukko. 

Puhuttiinpa seurantaryhmässäkin hyvinvoinnis-

ta, mutta se jää pelkäksi retoriikaksi, jos samalla 

pusketaan läpi arkea paineistavia uudistuksia.

Iskusanoista viis. Kysymys on siitä, tuke-

vatko arjen rakenteet hyvinvointia vai eivät.

Lopuksi on pienen profetoinnin paikka. 

A R N O  K O T R O

F i l o s o f i a n  j a  p s y k o l o g i a n  o p e t t a j a

v a p a a  k i r j o i t t a j a

On hyvä syy pelätä, että keskustelu nuorten 

stressistä sataa, ironista kyllä, uusliberalististen 

lukiovisionäärien laarin, vaikka juuri he ovat en-

simmäisenä olleet lukiota paineistamassa. Tör-

määmme varmasti vielä siihen ajatuksenjuok-

suun, että kun nuorilla kerran on liikaa stressiä ja 

kuormaa, eiköhän karsita pakollisia oppiaineita. 

Niin, voisikohan A-mallin kaivaa naftaliinista, oli-

siko vielä yhden revanssin paikka?

Samalla päästäisiin siitä sirpaleisuudesta 

– näkemättä, että ankara pistejahti, yhteisölli-

syyden murtuminen, aikaistunut ura-ajattelu ja 

koventunut kilpailu tekevät sen, että nuoret al-

kavat olla sirpaleina.
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V e r g i l i u s  o h j a a  D a n t e  Al  i g h i e r i n  p o i s  p e d o n  l u o ta 

J u m a l a i s e n  n äy t e l m ä n  e n s i m m ä i s e n  l a u l u n  s ä k e i s s ä  8 7 – 8 8 . 

G u s tav e  D o r é n  p i i r r o s .  k a n s a ll  i s g a ll  e r i a
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Yhteisöllisyys on 
asiallinen keino 
hyvinvoinnin lisäämiseen

Väinö Kuukka

A k s e l i  G a ll  e n - K a ll  e l a ,  T u l i a i s p i d ot  J u ko l a s s a ,  1 3 .  l u k u,  1 9 0 7 . k a n s a ll  i s g a ll  e r i a
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Arno Kotro hymähteli Opetushallituk-

sen kielelle, jonka mukaan ”hyvinvointiosaami-

nen kasvattaa omistajuutta oman paikkansa ra-

kentamiseen”. (Opettaja 16.12.2021)

Hallinnon kieltä tutkimalla huomaa matkan ken-

tälle kasvaneen suuremmaksi kuin kohtuudella 

saisi olla. Opettaja saattaa kokea, että hän on 

keskellä taistelukenttää, jossa osa opiskelijoista 

voi huonosti eikä asioita korjata retoriikalla. On 

ehkä syytä olla skeptinen sen suhteen, että lu-

kioilla, joissa nuoret on jaettu teknisiin ryhmiin, 

jotka eivät edes opiskele yhdessä, hyvinvointi 

nykymaailmassa tulisi hyvillä aikomuksilla mer-

kittävästi kasvamaan, mutta opettajat, opin-

to-ohjaajat ja rehtorit tekevät paljon. Sillä on 

merkitystä. 

Jos unohtaa puppulauseet, keskeisin ajatus 

on tietenkin saada opiskelija itse ottamaan vas-

tuuta elämästään ja paikastaan yhteisössä. Tässä 

aikuisen tuki on tarpeen ja on jatkuvasti tarkkail-

tava, milloin on vaadittava ja milloin joustettava. 

Se edellyttää vuorovaikutusta rehtorin, opetta-

jan, opinto-ohjaajan ja oppilashuollon välillä.

Kalevala opettaa, että lausuakseen toimi-

van loitsun on tunnettava alkusyy. Elämänhallin-

nan kannalta merkittävin matka on matka päivä-

kodista perusasteen loppuun. Moniongelmaista 

nuorta ei väkisin ammattiopistoon tai lukioon 

helpolla kanneta. Perusasteella kasvatusalan 

vaikutus on hedelmällisimmillään. Tässä mieles-

sä moni opettaja on kriittinen opetusvelvollisuu-

den uudistusta kohtaan ja epäilee uudistuksen 

vertaamisen aikaisempaan peruskoulun ”menes-
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tystarinaan” olevan silkka argumentointivirhe. 

Aika näyttää. 

Koulukattojen alla yhteisöllisyys on vaiku-

tuskeino, jolla hyvinvointia voi lisätä koko otan-

nalle. Yhteisöllisyyden kokemus näyttää olevan 

sidoksissa psyykkisen hyvinvoinnin kanssa. Par-

haimmillaan luottamus, osallisuus, sitoutumi-

nen, motivaatio ja läheisyys tukevat terveyttä, 

oppimista ja tuloksellisuutta.

Koko ikäluokan pedagogisen yhteisölli-

syyden rakentaminen on sitä vaikeampaa mitä 

korkeammalle ikäluokkien tikapuilla edetään. 

Lukioissa on mahdollista kehittää yhteisöllisyyt-

tä yhteisten tapahtumien kautta. Penkkarien ja 

tanssien kaltaisilla tapahtumilla on ollut merki-

tystä, vaikka parina viimeisenä vuotena on tullut 

ikäluokkia, joka menettivät kaiken.

Jotain voi tehdä jo aiemmin. Ensimmäisenä 

lukiovuotena olisi hyvä olla koulussa järjestettä-

vä tapahtuma, jossa ryhmänohjaajat ja opettajat 

ovat mukana ja johon opiskelijoita sitoutetaan. 

Kovin massiivista tapahtumaa ei tarvitse jär-

jestää. Lehtorit haluavat syystäkin pitää kiinni 

tunneistaan. Usein opiskelijan hyvinvointi on 

suorassa suhteessa hänen opiskelumenestyk-

sensä kanssa, ja sisältöasiaa riittää joka tunnille, 

mutta ryhmäytymispäivät saavat opiskelijat tun-

temaan olevansa osa joukkoa.

Ryhmäyttäminen on mielenkiintoinen asia. 

Onnistuuko se aina? Ei välttämättä. Perusasteen 

yläluokilla on huomattu, että koulu kykenee jos-

kus melko vähän vaikuttamaan luokkayhteisön 

sisäiseen yhteisöllisyyden muodostumiseen. 

Luokkaan syntynyt henki ei aina välttämättä 

palvelekaan koulun tavoitteita. Joskus yhteisöl-

lisyys kulkee suuntaan, jota ei haluta. Luokan 

ulospäinsuuntautuvan kurssin määräävät yksilöt 

tuntevat olonsa turvalliseksi, kun he saavat oh-

jailla toimintaa omalla tavallaan, ja näitä asioita 

selvitellään sitten rehtorin kansliassa.

Millainen luokka tahansa kuitenkin yleen-

sä ottaa koulun yhteiset tapahtumat ja perinteet 

tosissaan. Tällaisia toimia kannattaa luoda ja op-

pilaita sitouttaa. Koko otannan kannalta hyödyt 

ovat ilmeiset, vaikka kaikkia yksilöitä tai jotain 

villiksi päässyttä ryhmää ei aina saa samaan 

pelikirjaan.

Perinteitä ei kannata luoda liikaa. Siihen 

on kaksi syytä. Kun on liian monta ”rokkipäivää”, 

syntyy vaara, että liukumassa olevat oppilaat al-

kavat jättää juuri ne väliin, vaikka tavallisille tun-

neille vielä tulisivat. Lisäksi liian suuret projektit 
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saattavat tulla opettajien mukavuusalueelle ja 

aiheuttaa uupumista. Yhteisöllisyys ei edellytä 

sitä, että koulu on viikosta toiseen elämyspaja. 

Lukioissa se ei edes olisi mahdollista. 

Opettajien yhteisöllisyys on myös tärkeätä. 

Olin Helsingissä väliaikaisena luokanopettajana 

ylioppilaspohjalta vuodet 1987−1990 ja sitten 

valtiolla vastavalmistuneena aineenopettajana 

1990-luvun loppupuolen. ”Lapparin” (Lapinlah-

den ala-aste), Ala-Malmin ja yliopistokoulun 

opettajat tekivät vaikutuksen osaamisellaan ja 

kollegiaalisuudellaan. 

Sopimuskouluun siirryttyäni säilytin tun-

V ä in  ö  K u u kk  a

l e h t o r i ,  S Y K

A d r i a e n  va n  O s ta d e  ( 1 6 1 0 – 1 6 8 4 ) , 

K o u l u s s a . k a n s a ll  i s g a ll  e r i a

teen, että olen oman kotikaupunkini yhteisellä 

työmaalla. Se tunne ei ole kadonnut mihinkään, 

vaan olen ymmärtänyt, että niin oppilaille kuin 

opettajille on tärkeää pitää huolta me-hengestä 

omassa yksikössään, ja samaa henkeä laajem-

massa mitassa ovat vahvistaneet HOAY:n kou-

lutustilaisuudet, yhteiset tapahtumat ja kol-

legoiden tapaaminen. Niillä on vaikutuksensa 

turvallisuuteen ja hyvinvointiin, joka viime kä-

dessä koituu oppilaiden ja opiskelijoiden eduksi: 

tieto liikkuu, ja talousmaailman muotien luomas-

ta kiireestä ja nykyajan purskeesta huolimatta 

kykenemme pysymään kartalla.
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IKEBANAA SYKSYN 
YHTEYSOPETTAJAPÄIVILLÄ

marjo mela

a u l i  n u r m .  k u v a  |  t a n e l i  e s k o l a
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HOAY:n puheenjohtaja Timo Saava-

lainen esitti toivomuksen Ikebana-näyttelystä. 

Ikebana-opettaja Riitta Salastien johdolla sitä 

ryhdyttiin suunnittelemaan. Ikebana-näyttelyt 

ovat Suomessa harvinaista herkkua, sillä harras-

tajia on suhteellisen vähän.

Ikebana tarkoittaa japanilaista kukkien-

asettelutaidetta. Ikebana-ryhmämme toteuttaa 

sogetsu-koulukunnan oppeja. Sogetsu on ike-

banan koulukunnista liberaalein ja tällä hetkellä 

ulkomailla suosituin. Sogetsun periaatteena on, 

että ikebanaa voi tehdä missä vain ja mistä vain. 

Kukkien ja oksien lisäksi perehdymme mm. kier-

rätysmateriaalien käyttöön. 

Suunnittelimme näyttelytyöt etukäteen 

ja harjoittelimme Sibelius-lukiossa. Käytämme 

ryhmästämme nimeä Furyu, joka tarkoittaa ele-

ganssia, hienostuneisuutta ja makua.

Marina Congress Centerin aulassa koko-

simme työt suunnitelmien mukaan ja esittelim-

me niitä yleisölle. Yhteysopettajien lisäksi näyt-

telyä saapui katsomaan paikallisia japanilaisia, 

joiden palaute oli hyvin kiittävää.

Ikebana-opettaja Riitta Salastie on koulu-

tukseltaan arkkitehti. Hän on asunut Kiotossa ja 

väitellyt paikallisesta puuarkkitehtuurista. Hä-

nellä on zeniläinen tapa opettaa ikebanaa, mikä 

käytännössä tarkoittaa hiljaista keskittymistä. 

Sogetsu-ikebanan lisäksi hänellä opettajan päte-

vyys klassiseen ikebanaan.

Ikebanan opiskelu on hidasta ja itse asiassa 

elämän ikäinen tie.

n i k o - p e k k a  k o r k e e .  k u v a  |  t a n e l i  e s k o l a

yl  e i s k u v a  n ä y t t e ly s t ä .  k u v a  |  r i t t a  s a l a s t i e
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e l i z a b e t h  a s i k a i n e n

k u v a  |  t a n e l i  e s k o l a

n i k o - p e k k a  k o r k e e .

k u v a  |  t a n e l i  e s k o l a



55
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Ylikuumentunut koulujen 
kehittämistyö uuvuttaa 
opettajia

Jari Salminen

m a g n u s  e n c k e ll  ,  K a n s a k o u l u ,  1 8 9 9 .  k a n s a ll  i s g a ll  e r i a 
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Suomalainen yhteiskunta sen kor-

keinta valtionjohtoa myöten on saanut nauttia 

lähes kahden vuosikymmenen ajan arvostavis-

ta puheenvuoroista kansainvälisiltä tahoilta 

maamme koulujärjestelmän osalta. Peruskou-

lumme on ollut kehujen ja tuhansien vierailujen 

kohteena 2000-luvun alusta lähtien. 

Paradoksaalisesti monet koulujen opet-

tajat ovat viime vuosina ilmaisseet kasvavaa 

tyytymättömyyttä kuvatessaan mediassa omia 

työolojaan ja heihin kohdistuvia erilaisia ja usein 

ristiriitaisia odotuksia. Samanaikaisesti oppimis-

tuloksissa on tapahtunut selkeää heikentymistä, 

ja oppilasarvostelun yhdenmukaisuus on nous-

sut ongelmaksi. Mikä selittäisi tätä kielteistä 

kehityssuuntaa? 

Ongelmat olivat esillä jo ennen pandemi-

an aiheuttamia lisähaasteita. Olisi hyvin yksioi-

koista ja pinnallista selittää opettajien kokema 

työkuorman ja henkisen paineen kasvu vain vii-

meaikaisten poikkeusolojen seurauksena. Syitä 

ongelmiin on etsittävä pidemmän linjan kehityk-

sestä aina 1980-luvulta lähtien. 

Yleinen kouluun kohdistuva kiihtyvä syy-

tös on ollut 1900-luvun alusta lähtien sen ky-

vyttömyys ottaa huomioon yhteiskunnassa esiin 

tulevia muutoksia. Kouluja ja opettajia on usein 

pidetty traditionaalisina, vanhanaikaisina ja muu-

tosvastarintaisina. Kasvatuksen laajemmassa 

kontekstissa koulun uudistamisen vaatimus on jo 

lähtökohtaisesti ristiriitainen. Kasvatus on aina 

traditioon perustuvaa, sillä on itseään uusintava 

pyrkimys. Tätä tehtävää on pidetty myös niin tär-

keänä, että koulun valvonnasta on aina pidetty 

suurta huolta. Siksi ajatus koulusta yhteiskunnan 

edelläkävijänä on monessa mielessä mahdoton. 

Koululaitoksella ei ole käytössään sellaista 

liikkumatilaa, resursseja ja osaamista, mikä tuo 

traditiosta nopea irtiotto edellyttäisi. Toisaalta 

koulun on pyrittävä seuraamaan yhteiskunnan 

muutoksia. Sekin tehtävä sillä on lähtökohtaises-

ti ollut jo 1600-luvulta lähtien, kun kirkko menet-

ti täyden monopolinsa koulun ohjaukseen. Ilmei-

sen hyvin koulu on myös tässä tehtävässä tähän 

asti onnistunut, koska instituutio on edelleen 

olemassa monilta osin hyvin samanlaisena. Mo-

net uudistukset ovat sen sijaan vuosikymmenien 

aikana lakanneet, hiipuneet tai pienessä määrin 

suodattuneet koulun toimintakulttuuriin. 

Kouluhistoriallisen tutkimuksen perus-
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teella on jo pitkään tiedetty, kuinka vaikeaa ja 

hidasta koulujen kehittäminen kuitenkin on. 

Instituutio koulu on tavattoman monimutkainen 

ja ristiriitainen laitos. Tulokset ovat vaikeasti 

mitattavia ja huonosti ennakoitavia. Toinen kou-

luhistorian avaama tosiasia on se, että opetus-

suunnitelmat tai kehittämisohjelmat eivät muu-

ta koulua itsessään. 

Opettajat vastaavat muutosten toteutta-

misesta. Heidän sitoutumisensa ja kykynsä rat-

kaisevat uudistusten todellisen tuloksen pidem-

mällä aikavälillä. Tässä työssä heitä on tuettava. 

Uudistaminen edellyttää ajallisia, materiaalisia 

sekä koulutuksellisia resursseja. Niitä on ollut 

tarjolla opettajille yleensä niukasti, kun suh-

teutetaan resursseja moniin samanaikaisiin me-

nossa oleviin uudistuksiin. 

Viimeisen kymmenen vuoden aikana to-

teutetut koulun kehittämispyrkimykset ovat 

olleet monella tavalla haastavia. Perinteistä ja 

varsin hyvin toiminutta koulunpitoa on alettu 

purkaa, ennen kuin tilalle on ollut tarjota tutki-

muksella kunnolla testattua tai edes käytännös-

sä koeteltua pedagogiikkaa. 

Opettajien vastuulle on kasautunut lyhy

essä ajassa erityisoppilaiden integroiminen 

perusluokille, opetuksen yksilöllistäminen, di

gitaalisen murroksen aiheuttamana uusien 

opetusmenetelmien, oppisisältöjen ja arvioin

titapojen kehittäminen, monialaisten oppimis

kokonaisuuksien toteuttaminen sekä monet 

muut opetussuunnitelman edellyttämät kehittä

mistoimenpiteet. Joissain kouluissa perinteiset 

luokkahuoneet ja opetusryhmät on purettu. 

Oppikirjoista on kehotettu luopumaan van

hentuneena opetustapana. 

Yhteistä näille monille uudistamispyrki-

myksille on ollut perinteisen koulun kritiikki ja 

uuden innovatiivisen ja paremman mallin toteut-

taminen. Julkisuudessa hoettu lausuma ”maail-

man parhaat opettajat”, ja usko korkeatasoiseen 

opettajankoulutukseen ovat omalla tavallaan 

kiihdyttäneet näitä reformipyrkimyksiä. Monet 

kasvatustieteilijät, kouluhallinnon edustajat ja 

poliitikot ovat alkaneet uskoa, että opettajat 

kykenevät toteuttamaan monet samanaikaiset 

uudistukset ja löytämään niihin pedagogiset 

ratkaisut. 

Kasvatustiede on tässä kehityksessä ollut 

keskeinen muutosagentti 1970-luvulta lähtien. 

Poliittisen ohjauksen ja opetusvirastojen tahoilla 

siihen on alettu luottaa enemmän, koska sen us-

kotaan vaikuttaneen peruskoulun myönteiseen 

kehitykseen. Kasvatustieteeseen suhtauduttiin 

varsin varauksellisesti vielä 1990-luvulla, mutta 

sen jälkeen erinomaiset PISA-tulokset lisäsivät 

tieteenalan arvostusta ja uskottavuutta. 

Akateemisen opettajankoulutuksen ja tie

teenalaistumisen vaikutusta hyvien koulusaavu

tustulosten osalta on mahdotonta yksiselittei-

sesti arvioida. Ammatin vetovoimaa ja arvostusta 

se on ainakin lisännyt, mikä on taannut yliopis-

toille motivoituneita hakijoita opettajankoulu-

tukseen. Suomessa on edelleen haluttu opetta-

jan ammattiin, mikä ei ole tilanne useimmissa 

OECD-maissa. Metodisesti ja opetussisältöjen 

osalta suomalaiset opettajat voivat myös toimia 

varsin itsenäisesti. Niinpä heidän vastuulleen on 
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siirtynyt pitkälti myös arvioinnin ja opetussuun-

nitelmien laadinnan toteuttaminen. 

Peruskoulun syntyvaiheissa sen aikainen 

vähäinen tutkimustieto käytettiin hyväksi ja asi-

antuntijat laativat ohjelmat pitkäjänteisen ko-

miteatyöskentelyn pohjalta. Opettajankoulutus 

uudistettiin. Peruskoulukomitea myös tunnisti 

selkeästi koulun kehittämisen monet reunaeh-

dot ja koulun arvojännitteet. 

Kokeiluperuskoulut olivat toiminnassa jo 

useita vuosia ennen uudistuksen toimeenpanon 

aloittamista. Tämä realistinen koulun kehittä-

misen lähtökohta alkoi heikentyä jo 1980-luvun 

lopulta lähtien. Uudet kehittämispyrkimykset 

ovat enää harvoin perustuneet pitkäjänteisiin 

kokeiluihin koulujen tasolla, vaan enemmän 

teoreettisiin malleihin tai kokonaan muilla 

toimialoilla saatujen tulosten soveltamiseen 

koulussa. 

Kehittämishankkeilta ovat puuttuneet 

usein verrokkiryhmät ja kehittämissyklit ovat 

olleet lyhyitä, vähimmillään vuoden tai parin 

mittaisia. Usko nuorten itseohjautuvuuteen, 

digitaalisten laitteiden oppimista rajattomasti li-

säävään positiiviseen vaikutukseen on ollut voi-

makasta. Suurryhmien ja avotilojen käytön pe-

rustelut perinteistä luokkahuonetta parempana 

oppimisympäristönä sekä oppikirjojen poisjättä-

minen ovat olleet kritiikitöntä. 

Kilpailu innovaatioista ja uusista kärki-

hankkeista on puolestaan kiihdyttänyt näitä 

kehittämislupauksia. Tutkimukselta on alettu 

rahoituksen ehtona odottaa yhä enemmän in-

novaatioita, joka on johtanut toteuttamaan niitä 

myös koulutuksen alueella varsin keskeneräisin 

perustein ja heikoin resurssein. 

Monet opettajankouluttajat ja kouluhal-

linnon edustajat ovat irtautuneet koulujen arjen 

olosuhteista. Kehityssuunta on koskenut sekä 

yliopistoja että opetushallintoa. Opettajankou-

lutuksessa tämä on tarkoittanut opetusharjoit-

telun vähentymistä ja ennen kaikkea sen ohjauk-

sen vähentymistä. 

Opettajankouluttajien kontaktit koulujen 

arkiseen työhön saattavat olla nykyisin olemat-

tomat. Sellaisessa työnkuvassa usko opetus-

suunnitelmatekstien tai jonkin teknologian ky-

kyyn uudistaa kouluopetusta saattaa vähitellen 

hämärtyä. Opettajaksi opiskelevien kohdalla 

tämä on puolestaan tarkoittanut metodi- ja teo-

riaopintojen lisääntymistä. 

Sama kehityssuunta on koskenut Opetus-

hallitusta. Sen rooli muuttui lakimuutoksella 

1991. Perinteinen valvonta- ja tarkastusvirasto 

muuntui enemmän kehittämisvirastoksi. Tämä 

kehittäjärooli on hyvin näkynyt opetussuunni-

telmauudistuksissa ja arvioinnin kehittämisessä. 

Koulutarkastusjärjestelmän muutokset 

peruskoulun syntymisen myötä ja koko tarkas-

tustoiminnan lakkaaminen 1990-luvulla johti-

vat siihen, että viraston toimintakuluttuuri oli 

yhä kauempana koulujen olosuhteista. Vaikka 

koulutarkastusjärjestelmä ei itsessään taannut 

mitään varmuutta laadukkaammasta kehittä-

mistyöstä, se kuitenkin turvasi jatkuvan ja elä-

vän yhteydenpidon viraston ja koulujen välillä. 

Koulutarkastajat vierailivat päätoimisesti kou-

luluokissa ja olivat hyvin tietoisia koulun koko-
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naistilasta ja sen ongelmista. 

Holistisemmat ja kriittisemmät koulun ke-

hittämisen tutkimusnäkökulmat ovat puolestaan 

Suomessa ajautuneet marginaaliseen asemaan 

2000-luvun kuluessa. Koulun poliittisuutta, mo-

nia ristiriitoja ja jännitteitä tutkivat tiedonalat 

kuten koulutussosiologia sekä kasvatusfiloso-

fisia ovat kasvatustieteessä hyvin vähäisessä 

roolissa. Tämä heikentää kasvatustieteen ja 

toimialan itseymmärrystä. Näissä olosuhteissa 

on vaarana muodostua epärealistinen käsitys 

opettajan työn lähtökohdista ja koulun kyvystä 

uudistua nopeasti. 

Myös opettajien ammattiyhdistyksen 

OAJ:n piirissä on tunnistettavissa saman suun-

taista kehitystä. Järjestön suhtautuminen kou-

lujen muutosvaateisiin on ollut pääsääntöisesti 

myönteistä 1990-luvulta lähtien, kuten Mirka 

Räisänen väitöskirjassaan 2013 osoitti. Vielä pe-

ruskoulun syntyvaiheessa ja 1980-luvulla am-

mattiyhdistyskentässä pääagenda oli parempien 

työolosuhteiden puolustaminen. 

Samansuuntaisesti Opetusministeriön pe-

rustaman Opettajankoulutusfoorumin viimeisin 

selonteko 2016 heijastaa hyvin tätä jatkuvan 

kehittämisen lähtökohtaa. Termi ”kehittäminen” 

mainitaan raportissa 21 kertaa, termi kriittinen 

ei saa yhtään mainintaa. Foorumi koostuu hyvin 

laajasta asiantuntijajoukosta eri yliopistoista ja 

hallinnosta. 

Koulutussosiologi Hannu Simola on käyt-

tänyt tästä kokonaiskehityksestä jo 1990-luvun 

lopulla ns. dekontekstualisaation käsitettä. Tie-

teellisessä ja julkisessa hallintopuheessa kou-

lusta puhuttaessa ei enää tunnisteta instituution 

todellisia reunaehtoja ja järjestelmän monimut-

kaisuutta. Simolan mukaan tämä diskurssi on 

muuntanut koulupuheen eräänlaiseksi reformi-

generaattoriksi tai vääjäämättömän epäonnis-

tumisen noidankehäksi, joka riippumatta siitä 

mitä ‘koulutodellisuudessa’ tapahtuu, tuottaa 

käsityksen vanhan reformin epäonnistumisesta 

ja jälleen uuden reformin tarpeesta.

Sellaisen diskurssin vallitessa koulu alkaa 

näyttäytyä helposti lähes muovailuvahan kaltai-

selta materialta, jota voi nopeasti ja ketterästi 

muokata haluttuun suuntaan. Hiukan kärjistäen 

voikin todeta modernin kasvatustieteen tähän 

pyrkineen varsin voimallisesti. Se on kehottanut 

unohtamaan ”vanhan koulun” ja tarjonnut ratkai-

suehdotukseksi ”kokonaan uuden koulun”: arvo-

sanojen poistamisen, oppikirjojen poistamisen, 

luokkahuoneiden poistamisen, oppiainejakojen 

poistamisen, pulpettien poistamisen ja pysyvien 

oppilasryhmien poistamisen. 

Monet näistä uudistuksista on perusteltu 

tutkimusperustaisina innovaatioina, aina edes 

tuntematta kehittämiskohteen omia aikaisem-

pia jo unohtuneita historiallisia tutkimustulok-

sia. Tämä on koskenut niin itsenäistä opiskelua, 

opetusteknologian hyödyntämistä tai esimer-

kiksi avotilaopetusta. Kaikkia niitä on testattu jo 

vuosikymmeniä sitten hyvin ristiriitaisin ja usein 

myös epätyydyttävin oppimistuloksin. 

Jos pandemian aiheuttamassa kurimukses-

sa haluaa nähdä edes jotain myönteistä, se voisi 

liittyä juuri koulun perustehtävän tärkeän mer-

kityksen uudelleen näkemiseen. Kun oppilailta 
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on kysytty viime kuukausina, mitä he ovat poik-

keusolojen aikana eniten kaivanneet, vastaukse-

na on usein kuultu: ”omaa luokkaa, kavereita ja 

että opettaja opettaisi”. Itsenäinen opiskelu tie-

toverkkojen avulla omaan tahtiin on osoittautu-

nut useimmille oppilaalle liian haastavaksi, stres-

saavaksi ja tylsäksi. 

Yhtä lailla aika moni oppilaan huoltaja ar-

vostaa jälleen koulun toteuttamaa yhtä yhteis-

kunnallista perustehtävää eli varastointifunktio-

ta. Kotiopetuksen ja kotitoimiston yhdistäminen 

kävivät haastaviksi monille perheille jo parin vii-

kon kokemuksen jälkeen. Samalla osalla nuorista 

arkinen elämänrytmi meni sekaisin. 

Kouluinstituution toiminnan reunaehdot 

tunnistaen liian paljon on yritetty uudistaa liian 

lyhyessä aikajänteessä ilman riittäviä resursseja 

ja kunnollisia valmiita käytänteitä. Kriittisempiä 

puheenvuoroja ei ole aina edes haluttu keskus-

teluun mukaan. Syntyneessä tilanteessa onkin 

mielenkiintoista jatkossa seurata, kuka mahdol-

lisesti ottaa vastuun syntyneistä ongelmista. 

PISA-menestyksen ympärillä sankarinviit-

taa ja kakkukahveja on ollut runsaasti tarjolla. 

Opetushallinto on saattanut todeta seminaa-

reissaan tukeneensa kouluja onnistuneesti jo 

vuosikymmeniä. Yliopistoyhteisö on puolestaan 

korostanut julkaisuissaan tutkimusperustaisuu-

den ja innovaatioiden merkitystä hyvien koulu-

saavutustulosten osalta. 

Ammattiyhdistys on osana palkkapoliittisia 

neuvotteluja voinut perustella ja kiitellä opetta-

jien vahvaa sitoutumista työhönsä. Suomalaiset 

opettajat ovatkin keskimäärin olleet hyvin si-

toutuneita työpaikkaansa ja ammattiinsa. Mo-

nissa maissa opettajien jatkuva vaihtuminen on 

pitkäjänteisen kehittämisen yksi keskeinen este. 

Nyt tähän menestystriangeliin tutkijat – hallinto 

– opettajat on syntynyt riitasointuja. 

Koulun tulevaisuutta ei voi tietenkään kukaan 

ennustaa. Valistunut arvaus nykykehityksen yhä 

jatkuessa olisi maailman väsyneimmät opettajat 

ja sen seurauksena koulun uudistamisen todel-

linen vaikeutuminen. Ennen seuraavan kehittä-

mishankkeen aloittamista kannattaa tehdä pieni 

kurkistus menneeseen. Lyhyeksi oppimääräksi 

suosittelen: 

H o ikk   a l a ,  T.  &  Pa j u ,  P .  Ap  i n at  p u lp  e t i s s a . 

Y s i l u o k a n  y h t e i s ö ll  i s yy  s .  G a u d e a m u s  2 0 1 3 .

S a a ri  ,  A .  K a s vat u s t e o r i a  A n t i i k i s ta  n y k yp ä i vä ä n . 

G a u d e a m u s  2 0 2 1 .

S a l min   e n ,  J .  K o u l u n  p i r u ll  i s e t  d i l e m m at.  T e o s 

2 0 1 2 . 

S im  o l a ,  H .  T h e  F i n n i s h  E d u c at i o n  m y s t e r y. 

H i s t o r i c a l  a n d  s o c i o l o g i c a l  e s s ay s  o n 

s c h o o l i n g  i n  F i n l a n d .  R o u t l e d g e  2 0 1 5 .

J a ri   S a l min   e n , 

d o s e n t t i ,  yl  i o p i s t o l e h t o r i
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JÄRJESTÖKEVÄT

Pekka Lempiäinen

ik  e b a n a - a s e t e l m a  m a ri   m o rim   o t o .  k u v a  |  t a n e l i  e sk  o l a
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Kuluva kevät on poikkeuksellinen 

OAJ:n historiassa. Samaan aikaan neuvotellaan 

sopimuksista, valitaan uusi 150-jäseninen val-

tuusto sekä pohditaan, kenestä tulee puheen-

johtaja Olli Luukkaisen seuraaja OAJ:n johdossa. 

Tätä kirjoitettaessa ei ehdokkaista ole tietoa, 

mutta lehden ilmestyessä on. Toivottavasti uu-

della valtuustolla on hyviä ehdokkaita tarjolla, 

kun valinta toukokuussa tapahtuu. Itse odotan 

uudelta puheenjohtajalta paitsi hyviä neuvot-

telutaitoja ja koulutuspolitiikan hallintaa myös 

kykyä esiintyä rakentavasti julkisuudessa. Ilman 

hyviä sometaitoja ei nykymaailmassa voi menes-

tyä ja usein onkin hyvä miettiä ”yön yli” ennen 

twiittinappulan painamista.

Itse olen toiminut OAJ:n valtuustossa vuo-

desta 2002 alkaen. Nyt päättyvä valtuustokausi 

on ollut monin tavoin erikoinen. Valtuusto käyn-

nisti järjestön uudistamishankkeen, joka lopulta 

kuivui lähes täysin kokoon viime syksyn äänes-

tyksissä. Oikeastaan ainoa merkittävä uudistus 

oli jäsenaloitteen käyttöön ottaminen. Jatkossa 

jäsenistö voi tehdä valtuustolle aloitteita, mikäli 

tuhat jäsentä kannattaa aloitetta – tämä onkin 

todella erinomainen asia. Järjestön rakenne jäi 

pääosin ennalleen. Käsitykseni mukaan uudis-

tuksessa ei olisikaan pitänyt keskittyä rakentei-

siin, vaan pikemminkin jäsenistön aidon kuule-

misen ja vaikutusmahdollisuuksien lisäämiseen. 

Mikäli ajetaan hankkeita, joita jäsenistö vastus-

taa laajasti ja joiden koetaan heikentävän työeh-

toja, ei olla oikealla tiellä.

Ikävin esimerkki tällaisesta hankkeesta on 

vuosityöaika, jota olen vastustanut alusta saak-

ka. Kun valtuustolle esiteltiin peruskoulujen 

vuosityöaikaa koskeva kokeilusopimus muutama 

vuosi sitten, en löytänyt siitä oikeastaan mitään 

hyvää. Saman päätelmän tekivät laajasti myös 

helsinkiläiset opettajat, ja kokeiluun halukkaita 

kouluja ei juurikaan löytynyt. Syy oli selvä: opet-

tajat eivät halua järjestelmää, joka lisää työn-

antajan määräysvaltaa opettajien ajankäyttöön 

radikaalilla tavalla. Toivottavasti seuraava val-

tuusto lopettaa tämän työaikamallin ajamisen. 

Kokonaan toinen asia on se, että työtä on 

nykyisin liikaa. Työmäärän kasvuun on kyettävä 

puuttumaan sopimusteitse. Sopimusten on myös 

oltava mahdollisimman vähän tulkinnanvaraisia. 

Aiemmin tehdyistä huonoista sopimuksista on 

otettava opiksi, jotta virheet jatkossa vältetään.

Minulla on unelma. Unelmoin siitä, että sai-

sin edes yhden lukuvuoden ajan tehdä sitä työtä, 

johon minut aikanaan palkattiin: olla opettaja, 

joka opettaa. Opetuksen ammattilainen, jonka 

ei jatkuvasti tarvitse tehdä kaikkea mahdollista 

muuta. Arvelen monen muunkin opettajan ajat-

televan samoin.

Jaksamista kaikille kevätlukukauden vii-

meisiksi viikoiksi!

P e kk  a  L e mpi   ä in  e n

o n  HOA   Y : n 

v a r a p u h e e n j o h t a j a 

j a  h a ll  i t u k s e n 

j ä r j e s t ö v a l i o k u n n a n 

p u h e e n j o h t a j a
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KEVÄTKOKOUS 2022
 
Helsingin opettajien ammattiyhdistys ry:n
sääntömääräinen kevätkokous pidetään
 
tiistaina 26.4.2022 alkaen klo 18.00
Akavatalon Erkka-kokoustilassa
Käyntiosoite Kellosilta 7, Itä-Pasila
Kahvitarjoilu alkaen klo 17.30.
 
Kokouksessa päätetään seuraavat sääntöjen 
14 §:n määräämät asiat:

 
I 	KOKOUKSEN  JÄRJESTÄYTYMINEN

1 	V alitaan kokouksen puheenjohtaja ja 
sihteeri.

2 	V alitaan pöytäkirjantarkastajat ja 
ääntenlaskijat.

3 	T odetaan kokouksen laillisuus ja 
päätösvaltaisuus.

4 	V ahvistetaan kokouksen työjärjestys.
 
 
II 	VARSINAISET  KOKOUSASIAT

5 	K äsitellään hallituksen laatima kertomus 
edellisen vuoden toiminnasta.

6 	K äsitellään yhdistyksen tilit edelliseltä 
kalenterivuodelta ja tilintarkastajan sekä 
toiminnantarkastajan lausunnot sekä 
päätetään tilinpäätöksen vahvistamisesta 
ja vastuuvapauden myöntämisestä.

7 	K okouksen päättäminen.

TERVETULOA!
 
Helsingin opettajien ammattiyhdistys ry 
Hallitus

KUTSU KEVÄTKOKOUKSEEN

l a u tt  a s a a ri   1 9 7 0 .  S im  o  R ist   a ,  H K M



I k e b a n a - a s e t e l m a  Ni  ko - P e k k a  Ko r k e e . 
K u v a  |  T an  e l i  Esk   o l a

Miksi oi pikkupallo
et kuiskisi mulle nyt
kun alkaa kesäinen.
www.yostaja.fi/runorobotti




